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  چكيده
 كلاس، يهدف سـاختار از ادراك ةحاضر تعيين رابط ةهدف مطالع

 يليتحصــ شـرفت يپ بـا  يريادگي ـ يكردهــايرو تفكـر،  يهـا  سـبك 
 311اي،  گيـري طبقـه   اسـتفاده از روش نمونـه   بـا  .است انيدانشجو

آزاد دانشجوي پسر مقطع كارشناسي شاغل به تحصيل در دانشگاه 
ارزيــابي  منظــور بــه .نتخــاب و مــورد مطالعــه قــرار گرفتنــدابهــر ا

 مقيـاس ادراك از سـاختار هـدفي    ةپرسشـنام متغيرهاي پژوهش از 
ــنام (PALS) كـــلاس ــنام و هـــاي تفكـــر ســـبك ةپرسشـ  ةپرسشـ

در ايـن مطالعـه معـدل    .استفاده شـد  )SPQ( رويكردهاي يادگيري
ن شاخصـي از  عنـوا  دروس تخصصي دانشجويان در نيمسال اول به

ها با استفاده از رگرسيون  داده .پيشرفت تحصيلي در نظر گرفته شد
هـا نشـان داد كـه بـين      يافتـه  .گرديـد ي تجزيه و تحليل مراتب سلسله

رويكردهاي  و 1متغيرهاي ساختار هدفي تبحري، سبك تفكر نوع 
بـين   مثبـت و معنـادار و   ةيادگيري عميق با پيشرفت تحصيلي رابط ـ

منفــي و معنــادار  ةط ـو پيشــرفت تحصــيلي راب 2ك تفكــر نـوع  سـب 
  .وجود دارد

هــاي  هــدفي كــلاس، ســبك ادراك از ســاختار :ي كليــديهــا واژه
  .پيشرفت تحصيلي ،تفكر، رويكردهاي يادگيري
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Abstract  
The aim of this study to investigate the relationship 
between perceptions of classroom goal structure, 
thinking styles, approaches to learning and 
academic achievement. For this purpose, in 
correlational research design, 311 boy students 
were selected from under graduated students of 
Abhar Azad University through stratified sampling. 
Three questionnaires were used: Perception of 
classroom goal structure scale (PALS), Thinking 
styles inventory and Study Process Questionnaire. 
academic achievement of students was assessed 
through their fall semester average grades. The 
result indicate that there is a significant positive 
relationship between academic achievement, mastery 
goal structure, thinking styles of type 1 and deep 
approaches to learning. There is no significant 
relationship between academic achievement, 
performance-approaches goal structure and goal 
structure performance-avoid. Also there is a 
significant negative relationship between academic 
achievement, thinking styles of type 2. 
Key words: Perception of classroom goal structure, 
thinking styles, approaches to learning, academic 
achievement. 
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  مقدمه
شناسايي عوامـل اثرگـذار بـر پيشـرفت تحصـيلي دانشـجويان       

بر همـين اسـاس    .همواره موضوع مطالعات متعددي بوده است
اي از عوامل فـردي و محيطـي يـا عوامـل شـناختي و       مجموعه

در اين مطالعـات مـورد    ثر بر پيشرفت تحصيليؤغيرشناختي م
مـان  أواما كمتر پژوهشي به بررسـي ت  .بررسي قرار گرفته است

 بيگـز  در همـين رابطـه   .اين متغيرهاي اثرگذار پرداختـه اسـت  
افراد معتقد است كه يادگيري  ).1388 يميني، به نقل از ؛1993(

هـاي   لفهؤاي است كه متشكل از م ثير اكوسيستم پيچيدهأتحت ت
ــايي  ــادگيري و توان ــاي موقعيــت ي ــالقو ه ــاوت و ب ــراد  ةمتف اف

 ،1993بيگـز  ( 1P3الگوي  هبر مبناي اين ديدگا .يادگيرنده است
 هـا،  زمينه پيش ةلفؤرا كه از سه م )2004 بيگز، ، به نقل از1987

بيني پيشـرفت   براي پيش ،مدها تشكيل شده استفرايندها و پيا
  . تحصيلي ارائه نموده است

 بـا  مـرتبط  عامـل  عمده؛ بخش دو شامل ها زمينه پيش ةلفؤم  
 ـا خـود  كـه  است رانيفراگ با مربوط عامل و يآموزش بافت  ني
فراينـدها   ةلف ـؤم .اسـت  يگـر يد يرهايمتغ خرده حاصل عوامل

شامل متغيرهايي است كه بر فعاليـت يـادگيري و رويكردهـاي    
موقعيـت آموزشـي   هاي يادگيرنده و  يادگيري كه حاصل ويژگي

مدهاي يـادگيري شـامل نتـايج كمـي و     پيا .متمركز است ،است
  ).1388 يميني،( استكيفي فرايند يادگيري 

 بافـت  بـه  مربـوط  يرهايمتغ از يكي 2كلاس يهدف ساختار  
سـاختار هـدفي    .در الگوي بيگز اسـت ) ها زمينه پيش( يآموزش

سازي  مفهوم تيموقع به وابسته شرفتيپ اهدافعنوان  كلاس به
 و هـا  يژگ ـيو ،اهداف پيشـرفت موقعيـت   از منظور .شده است

 يعمـد  طور بهيادگيرندگان  تيفعال طيمح در كه است يطيشرا
 ـ في ـتكل بـر  راآنـان   تمركـز  و شود يم ليتحم آنان بر  خـود  اي

 ـ يري ـدرگ في ـتكل حالت ينوع جهينت در و سازد يم معطوف  اي
 ،1991 ،3گـلان  گراهام،( آورد يم وجود هب افراد در يريخوددرگ

در اكثر مطالعات به دو بعـد سـاختار    ).1388 ،به نقل از قادري
توجه شده  5عملكردي و ساختار 4ساختار تبحري ؛هدفي كلاس

 لي ـدل نيمهمتـر  محـور  فيتكل اي يتبحر ساختار كي در .است
 ـ بهبـود  دن،يفهم ،يدرس فيتكال در شدن ريدرگ  ارزش و افتني

ــي ــ درون ــت يريادگي ــه  ،اس ــال آنك ــاختار ح ــرد س  يعملك
 
 
 
 
 

فـرد در   ةو نمـر  تأكيد دارديادگيرندگان  ةسيمقا فردمحور بر اي
 يهـدف  سـاختار  از تبحري دراكا .)1992 ،6مزيا( م استهمآن 

 ؛پيامـدهاي مثبـت نظيـر    ةكننـد  بينـي  طور معمول پيش هب كلاس
تـلاش و پايــداري بيشــتر، تعويــق كمتــر و اســتمرار بيشــتر در  

 ،)2004 ولتـرز، (استفاده از راهبردهاي شـناختي و فراشـناختي   
 و زريرو(است  پيشرفت تحصيلي بالاتر و تر خودكارآمدي قوي

  .)1996 اوردان، ،يگليم
 يهدف ساختار شرفتيپ اهداف ةحوز پژوهگشران از يبرخ  

 اجتناب و عملكرد ـ  كرديرو ؛يهدف ساختار دو به را يعملكرد
 بـه  عملكرد ـ  كرديرو يهدف ساختار .كنند يم قسيمت عملكرد ـ

 بـا  و كـردن  عمـل  گرانيد از بهتر بر كه دارد اشاره ييها كلاس
 سـاختار  بـا  ييها لاسك در .شود يم ديكأت دنيرس نظر به هوش
 و معلـم  كننـد  يم ـ احسـاس  فراگيران عملكرد ـ  اجتناب يهدف

 عمل گرانيد از بدتر از اجتناب و شكست از اجتناب بر كلاس
بـه نقـل از    ،2002 ،7يگليم و نيق كاپلان،( كنند يم ديكأت كردن
 كيدأت نكته اين بر انپژوهشگر اخير سالهاي در ).1388 ،قادري
 واقعـي  سـاختار  از بيشـتر  كـلاس  سـاختار  از ادراك كـه  دارند
 در مثـال  بـراي . دهد مي قرار ثيرأت تحت را افراد عملكرد كلاس
 ،يگلــيم و زريــرو ؛2005 ،8نــگبا ماننــد( مطالعــات از برخــي
 يهدف ساختار از ادراك كه شده است مشخص) 1996 ،9اوردان
 در نيهمچن ـ. است شرفتيپ اهداف يقو ةكنند ينيب شيپ كلاس
 بـر  را كـلاس  يهـدف  سـاختار  از ادراك ريثأت همگون يمطالعات

 مـز، يا( دهـد  نشان مي يهدف يريگ جهت و يشناخت يراهبردها
 .)2006 ،11كي ـل از نقـل  بـه ، 1992، 10شرابن و چينتريپ ؛1992

 ،)2008( بانـگ  ،)2004( 12يگليم و آندرمن مطالعاتمچنين ه
 آثار بر )1388( سنگرينقش  حجازي، ،)1387( نقش حجازي،

يرمستقيم ادراك از ساختار هدفي كلاس بر پيشرفت تحصيلي غ
   .كيد شده استأت

 گـر يد يا زمينـه  پـيش  هـاي ريمتغيكـي از   ،تفكـر  يها سبك  
 بـا  نـامرتبط  ري ـمتغايـن   .است رانيفراگ به مربوط و P3 الگوي
 ،13اســترنبرگ. اســت يليتحصــ شــرفتيپ بــر ثرؤمــ و ييتوانــا

 عنـوان  بـه  را طلاعـات ا پـردازش  در افـراد  متفـاوت  يهـا  وهيش
 سـت، ين ييتوانا تفكر سبك. است كرده تعريف تفكر يها سبك
 .شـود  اطلاق مـي  شيها ييتوانا از شخص كاربري ةنحو به بلكه

 
 
 
 
 

1. presage, process, product         2. perception of classroom goal structure 

3. Graham, Golan            4. mastery structure 

5. Performance             6. Ames 

7. Kaplan, Gheen & Midgley         8. Bong 

9. Roeser, Midgley & Urdan         10. Pintrich & Schrauben 

11. Lyke              12. Anderman & Midgley 

13. Sternberg 
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 بـا  تفكـر  يهـا  سـبك  كـه  دهند يم نشان گوناگون يها پژوهش
 و يليتحصــ شــرفتيپ ،يريــگ ميتصــم مســأله، حــل ت،يــخلاق
و خـود   دارنـد  رابطـه  يليتحص ـ يابيارزش و آموزش يها روش

 فرهنـگ،  ي از جملـه بافـت،  گوناگون عوامل ثيرأتحت تقادرند 
 ياجتمـاع  تيوضـع  و ن،يوالد يتيترب يها سبك سن، ت،يجنس

 يحكـومت  ـ  خـود « ةينظر در استرنبرگ، .گيرند قرار ياقتصادـ
 تفكـر،  شيگـرا  و دامنه سطح، شكل، كاركرد، اساس بر» 1يذهن
 كـاركرد  سـه : اسـت  كـرده  هادشـن يپ را تفكـر  سبك نوع زدهيس

 5يمونارش ـ شكل چهار ،4ييقضا ،3يياجرا ،2قانونگذارانه ياساس
ــالار( ــالاريپا ،)يفردس ــله( 6يورس ــ سلس ــيال ،)يمراتب  7يگارش
 و 9يكل سطح دو ،)يطلب مرج و هرج( 8يآنارش و) يچندمحور(

 ـ ةطيح اي دامنه دو ،10يجزئ  ـيب و 11يدرون  شيگـرا  دو و 12يرون
  ).1387 ي،رحمان( 14آزادمنشانه و 13كارانه محافظه

 ميتقســ ســبك نــوع دو بــه را تفكــر ســبك 13 نيــا اخيـراً   
 ،ييقضـا  ،يقـانون  لي ـقب از( تفكر يها سبك نوع نياول .اند هكرد
 بـه  و هسـتند  تيخلاق مولد) آزادمنش و يمراتب سلسله نگر، كل

 تفكر سبك نيا كه يافراد. دارند ازين دهيچيپ اطلاعات پردازش
 پـذير  خطـر  و هنجارشـكني دارنـد   به ليتما رند،يگ يم كار به را

 ـ ،يـي اجرا لي ـقب از( تفكـر  سـبك  نـوع  نيدوم ـ. هستند  ،يجزئ
 ازي ـن سـاده  اطلاعـات  پـردازش  بـه ) كارانـه  محافظه و يقطب تك
 ـتما رند،يگ يم كار به را تفكر سبك نيا كه يافراد .دندار  بـه  لي

 تفكر كسب چهار. هستند محور ـ اقتدار ودارند  هنجارها حفظ
 ـ هر در توانند يم خاص فيتكل سبك بنابر مانده يباق  دو از كي
 ژانگ( رنديگ قرار انگارانه ساده اي و دهيچيپ تفكر يها سبك نوع
 ةمطالع ـ .)1385 بـه نقـل از شـكري،    ،2001 ،15ونيگل يپاست و

بـين ادراك از محـيط   سبك تفكـر  كه نشان داد ) 1388(يميني 
تحليـل  كنـد   ميگري يري ميانجييادگيري ساختگرا و پيامد يادگ

پيامـد   اولك تفكـر نـوع   كه سب اين مطالعه نشان داد ها در داده
) 1385( شـكري  ةنتـايج مطالع ـ  .دهـد  يادگيري بهتري نشان مي

هاي تفكر قانوني، قضـايي، آزادانـديش،    داد كه بين سبك نشان
 مثبـت و  ةبيروني بـا پيشـرفت تحصـيلي رابط ـ    مراتبي و سلسله

 كـار  هاي تفكر اجرايـي، جزئـي و محافظـه    سبك بين دار وامعن
 
 
 
 
 
 
 

 اسـترنبرگ  ةهمچنـين مطالع ـ  .دارد دار وجـود امنفي معن ـ ةرابط
  .دهد نتايج همگون با اين مطالعات را ارائه مي )1997(

ــادگيري،    ةلفــؤم گــز،يب يالگــو دوم ةلفــؤم رويكردهــاي ي
لفـه قـرار   ؤدر ايـن م  و رويكردهـاي يـادگيري   است» ييندافر«

ــ يكردهــايرو .ددار ــا ايــ تصــوراتمعــرف  يريادگي  يهــا دهي
 ،17كـانو  از نقل به ،1982 ،16سالجو( است يريادگي از رندهيادگي

 خود، يريادگي تيموقع فيتعر و تجربه يچگونگ بر و) 2005
 ييربنـا يز ةزيانگ و يريادگي يبرا متفاوت يراهبردها از استفاده

 يادگيرنـدگان ). 2005، كـانو ( دارد اشـاره  يريادگي از رندهيادگي
شوند كـه   تكاليف درگير ميبا طور عمومي به دو شكل اصلي  هب

هــاي رويكردهــاي يــادگيري عميــق و ســطحي معرفــي  بــا نــام
تفسـير آموزشـي و   حاصـل از   اين رويكردها به رفتار. شوند مي

باعـث   هاايـن تفسـير   .وابسته است ندهيادگيرآموزشي وظايف 
 گيـري  باعث شـكل  ويادگيري ) يك قصد( گيري انگيزش شكل

 شـود  فرايندهاي متمـايزي در قالـب راهبردهـاي يـادگيري مـي     
  ).2009 كانو، به نقل از ،1976 ،سالجو(

منظـور بـرآوردن نيازهـاي     به( ،رويكرد سطحييادگيرنده با   
 )اجتنـاب از شكسـت  با كمتـرين تـلاش و درگيـري و     درسي،

اي اسـتفاده از راهبرده ـ  .داردبيرونـي   هـاي  شانگيـز تمايل بـه  
 حفـظ كـردن  متمركز شدن بر روي اطلاعات خـاص،  ( تكراري
بـه   يادگيرنـده  در رويكـرد عميـق   )دقيق آنها بازتوليد مطالب و

 ،فهـم مقاصـد نويسـنده    براي شود و ميبرانگيخته  دروني شكل
معنـا،  بـراي يـافتن   جـو  و جست ،دارامعناستفاده از راهبردهاي 

 كنـد  مـي تـلاش   به تجارب شخصـي  رسميدانش  ارتباط دادن
  .)2005 كانو،(

ميـان بافـت كـلاس و     ةها به بررسي رابط برخي از پژوهش  
 تريگـول  براي مثـال پروسـر،   .اند رويكردهاي يادگيري پرداخته

اند كه ادراك مثبت از  نشان داده )2005 به نقل از كانو، ،1999(
بافت آموزشي كلاس بـا رويكـرد عميـق يـادگيري و ادراك از     

وار مطالب و رويكرد  با يادگيري طوطي كيفيت آموزشي ضعيف
كه ادراك مثبت از محيط  نشان دادها  يافته .سطحي همراه است

 يادگيري باعث ترغيب يادگيرندگان به پيامدهاي مثبت يادگيري
 

1. mental self-government          2. legislative 

3. Executive             4. judicial  

5. Monarchic             6. hierarchic 

7. oligarchic              8. anarchic  

9. Global              10. local  

11  . internal              12. external  

13. conservative             14  . liberal  

15. Postiglion             16. Saljo 

17. Cano 
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  31/  ....هاي تفكر، سبك هدفي كلاس، ادراك از ساختار ةرابط
 

صورت مستقيم و تعـديل شـده از طريـق رويكـرد يـادگيري       هب
براســاس  ).2002 ،1ســيمونز ويلســون، ليزيــو،( شــود مــي

انجام شده پيشرفت تحصيلي با رويكـرد سـطحي   هاي  پژوهش
 يشكر(طور مثبت رابطه دارد  هطور منفي و با رويكرد عميق ب هب
 ،1983 رامسـون،  و ستليانتو، 2001 ،ژانگ ،1385 ،همكاران و
 پارسـا و سـاكتي   را هـا  ايـن يافتـه  . )2003 ،2سـت يد از نقـل  به
) 2009( 3سـونگور  تيكايـا،  و كيزلگنز، )1388( يميني ،)1386(

كـه هرچـه    دادنـد و نشـان  كردنـد  ييـد  أدانشـجويي ت  ةدر نمون
 دانشجويان با رويكرد سطحي با تكاليف يادگيري برخورد كنند،

كـه رويكـرد    در حـالي  ،يابـد  پيشرفت تحصيلي آنان كاهش مي
دروني و پيشرفت تحصيلي بيشـتر   ةعميق موجب افزايش انگيز

رسـد كـه براسـاس     نظر مي هبا توجه به آنچه بيان شد ب. شود مي
 ـ   بافت كلاس و ويژگي الگوي بيگز، فراينـد   اهـاي يادگيرنـده ب

پيشـرفت  (مد يـادگيري  پيا ايادگيري و از اين طريق ب )ردرويك(
بينـي   پـيش  :بنـابراين هـدف ايـن مقالـه     .داردرابطـه  ) تحصيلي

پيشرفت تحصيلي دانشجويان بر اساس ادراك از ساختار هدفي 
رويكـرد   و )اي زمينـه  پـيش عوامـل  ( هـاي تفكـر   سـبك  كلاس،
  .استيك  ين سهم هريو تع) يندارف( يادگيري

  
  پژوهش روش

نـوع   پژوهش حاضر از نوع غيرآزمايشـي و طـرح پـژوهش از   
 دانشـجويان پسـر   همـة آماري پژوهش  ةجامع .استهمبستگي 

هسـتند   86ـ  87دانشگاه آزاد واحد ابهر ورودي سال تحصـيلي  
 و مبنـا قـرار   4اي ري طبقـه گي ـ در طي اين مطالعه براساس نمونه

 ـ ،متناسب اختصاصهاي تحصيلي با  هاي رشته دادن طبقه  ةنمون
با توجه بـه اينكـه آمـار     .آماري انتخاب شد ةمورد نظر از جامع

حجـم نمونـه    مبناي جدول مورگـان  بر ،بود 1917 دانشجويان
از دانشـجويان   نفر 350بر اين مبنا به  .شود نفر برآورد مي 300

پرسشـنامه بـراي    311ده شـد كـه پـس از تكميـل     پرسشنامه دا
 دانشـجوي  73فنـي،   ةرشـت  دانشـجوي  243( تحليل باقي ماند

منظور ارزيـابي   به ).كشاورزي ةرشت دانشجوي 34 انساني، ةرشت
  .متغيرهاي پژوهش از ابزارهاي زير استفاده شد

 :)ادراك از سـاختار هـدفي كـلاس   ( PALS پرسشـنامه  ـ  الـف 
 پرسشـنامه  اين بخشي ازار هدفي كلاس مقياس ادراك از ساخت

گويـه   6(ال ؤس 14 شاملكه  است )2000 ميگلي و همكاران،(
 سـنجش بـراي  گويـه   3 براي سنجش ساختار هـدفي تبحـري،  

 
 
 

سـنجش   بـراي گويـه   5عملكـرد و   ـساختار هـدفي رويكـرد    
هـا براسـاس    الؤاين س. است )عملكرد ـ  ساختار هدفي اجتناب

 درسـت اسـت تـا كـاملاً     از كـاملاً ( ليكرتاي  پنج درجهطيف 
ضـريب  ) 2000( ميگلـي و همكـاران   .تنظيم شده اسـت  )غلط

ــت در ســه را ادراك از ســاختار هــدفي كــلاس  5اعتمــاد قابلي
ســاختار هــدفي  ،76/0 مقيــاس ســاختار هــدفي تبحــري خــرده

 عملكـرد  ـ  و ساختار هـدفي اجتنـاب   70/0 عملكرد ـرويكرد  
در ايـن مقيـاس   ليـت اعتمـاد   ضرايب قاب .اند دهكرگزارش 83/0

مقيـاس سـاختار هـدفي     در سـه خـرده   )1388( قـادري  ةمطالع
و ساختار  69/0 عملكرد ـساختار هدفي رويكرد  ، 74/0 تبحري

ايـن  در  .گـزارش شـده اسـت   68/0 عملكـرد  ـ  هدفي اجتنـاب 
سـاختار هـدفي   مقيـاس   ضرايب قابليـت اعتمـاد خـرده    مطالعه
و ساختار  67/0 عملكرد ـ  ساختار هدفي رويكرد، 76/0 تبحري

از طريـق   ضـرايب ايـن  . اسـت  78/0 عملكرد ـ  هدفي اجتناب
  .محاسبه شده است لفاي كرونباخآروش 

ايـن پرسشـنامه يـك     :(TSI) 6هـاي تفكـر   سبك ةپرسشنام ـ ب
مداد و كاغذي است كه استرنبرگ و  دهي و آزمون خود گزارش

در ايـن  . ددار سـؤال  65اند و  كردهطراحي آن را ) 1992(ر نواگ
 ليكـرت  اي پرسشنامه پاسخ هر سؤال روي مقياس هفت درجـه 

سـبك تفكـر را    13شود و هر پنج سؤال يكـي از   دهي مي نمره
 ليكرت اي درجه 5يك مقياس  اين پرسشنامه با. كند ارزيابي مي

هـاي تفكـر    ها سـبك  بندي برخي از تقسيم در. تنظيم شده است
 تري از پيچيـدگي سـطوح بـالا   اسـت و نوع اول مولد خلاقيت 

خـلاق  (هـاي قـانوني    شامل سبك كهكنند  شناختي را طلب مي 
مراتبـي   ، سلسـله )هـا  ارزيابي افراد ديگر يا بازده(ي ي، قضا)بودن

و ) تمركز بر تصـوير كلـي  (، كلي )بندي تكاليف فردي اولويت(
) اتخاذ رويكردي بـديع نسـبت بـه انجـام تكـاليف     (آزادانديش 

هـايي هسـتند كـه     ع دوم شامل سبكهاي تفكر نو سبك. هستند
و سـطوح   سـازند  ميفرد يا افراد را به تبعيت از هنجار رهنمون 

هـا   اين سـبك . گيرند تري از پيچيدگي شناختي را در برمي پايين
ات رانجام تكاليف با توجه بـه دسـتو  (هاي اجرايي  شامل سبك
كـار بـر روي   (، سلطنتي )تمركز بر جزئيات( ، جزئي)داده شده
ــك تكل ــان  ي ــك زم ــف در ي ــه) ي ــار  و محافظ ــتفاده از (ك اس

انـگ و پاسـتي   ژ(اسـت  ) رويكردهاي سنتي در انجام تكـاليف 
  ).1388، به نقل از يميني 2001گليون، 

 منظـور بررسـي   بـه ) 1997( استرنبرگ و واگنردر مطالعات   
 

1. Lizzio, Wilson, Simons          2. Diseth 

3. Kizilgunes, Tekkaya, Sungur        4. stratified 

5. Reliability             6. Thinking Styles Inventory 
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 قابليت اعتمـاد ضريب  هاي تفكر سبك ةپرسشنام قابليت اعتماد
براي سـبك   88/0 براي سبك اجرايي تا 56/0ها از  آزمون خرده

. شـده اسـت   گزارشها  آزمون براي خرده 78/0 كلي با ميانگين
بـا   اين آزمـون را  قابليت اعتمادنيز ) 1385( شكري و همكاران

استفاده از ضريب آلفاي كرونباخ محاسـبه كردنـد كـه ضـرايب     
بـراي سـبك تفكـر     78/0هـا از   آزمون دست آمده براي خرده هب

 كارانه با ميـانگين  محافظه براي سبك تفكر 84/0 ذارانه تاقانونگ
ضـرايب قابليـت اعتمـاد از     ايـن پـژوهش   در .بوده است 79/0

 ،81/0 قانونگذارانـه  طريق آلفاي كرونبـاخ بـراي سـبك تفكـر    
مراتبـي   سلسـله  ،66/0 فردسالاري ،78/0قضايي  ،61/0 اجرايي،

، 69/0ي كل ـ ،83/0 طلبي هرج و مرج ،69/0 چندمحوري ،79/0
  .محاسبه شد 84/0بيروني  ،85/0ي ئجز

ايـن پرسشـنامه را   : )1R-SPQ-2F(ج ـ پرسشنامة فرايند مطالعه  
سؤال  20تدوين كردند و شامل  2001بيگز و همكاران در سال 

ايـن ابـزار رويكردهـاي    . اي ليكـرت اسـت   درجـه  5با مقياس 
هـر رويكـرد از دو بعـد انگيـزه و     (سطحي و عميـق يـادگيري   

شــكري و . كنــد را ارزيــابي مــي) رد تشــكيل شــده اســتراهبــ
اعتبار عاملي اين ابزار را در دو عامـل مـورد   ) 1385(همكاران 

ضـريب قابليـت اعتمـاد ايـن ابـزار در ايـن       . اند تأييد قرار داده
، 44/0، رويكـرد سـطحي   93/0پژوهش بـراي انگيـزة سـطحي    

  . ، است71/0 ، رويكرد عميق76/0انگيزة عميق 
  

  ها يافتهنتايج و 
هـاي آمـاري    هاي توصيفي ايـن پـژوهش شـامل شـاخص     يافته

حداقل نمره براي متغيرهـاي   و ميانگين، انحراف معيار، حداكثر
  .اند ارائه شده 1دول تحقيق به تفكيك در ج

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  .ارائه شده است 2رابطه همبستگي ميان متغيرها در جدول 
 همـة سـتگي در  بـالاترين ميـزان همب   2با توجه به جـدول    

بين رويكرد يادگيري سطحي و سـبك   ةمتغيرها مربوط به رابط
  .است) r=63/0(تفكر نوع دوم 

بـالاترين  از ميان متغيرهاي همبسته بـا پيشـرفت تحصـيلي      
ميزان همبسـتگي مربـوط بـه رويكـرد يـادگيري عميـق اسـت        

)41/0=r.(    بعد از آن متغيرهاي سبك تفكر نـوع دوم، سـاختار
د يادگيري سطحي، سبك تفكر نوع اول، ساختار تبحري، رويكر

رويكرد عملكرد و ساختار اجتناب عملكرد به ترتيب بـالاترين  
ــا   ــزان همبســتگي را ب ــد مي ــان . پيشــرفت تحصــيلي دارن از مي

 معناداري بـا متغيـر مـلاك دارنـد،     ةبين كه رابط متغيرهاي پيش
سـاختار   ري عميـق، يرويكـرد يـادگ   سبك تفكر نوع اول، ةرابط
عملكرد و اجتناب عملكرد با پيشرفت ـ  رويكرد ي تبحري،هدف

رويكرد ، مستقيم و مثبت و سبك تفكر نوع دوم ةتحصيلي رابط
مستقيم و منفـي بـا پيشـرفت تحصـيلي      ةيادگيري سطحي رابط

  . دارد
بيني پيشـرفت تحصـيلي براسـاس الگـوي      با توجه به پيش  

بنـابراين   .مراتبي استفاده شـده اسـت   بيگز، از رگرسيون سلسله
 و عملكـرد  ـ  هـدفي اجتنـاب   سـاختار تبحـري، سـاختار   ابتـدا  

سبك تفكر  متغيرهاي و سپس عملكرد ـ  ساختار هدفي رويكرد
نوع اول، سـبك تفكـر نـوع دوم، رويكـرد يـادگيري عميـق و       

هـاي متـوالي وارد تحليـل     رويكرد يادگيري سـطحي طـي گـام   
ون نتـايج تحليـل رگرسـي    ،3جـدول   بر ايـن اسـاس در   .شدند
مراتبي پيشـرفت تحصـيلي برحسـب متغيرهـاي ورودي      سلسله

  .گزارش شده است
  

  سيمتغيرهاي مورد بررها در  آزمودني ةحداكثر نمر حداقل و انحراف معيار، ميانگين، ـ1جدول 
  

 هاي آماري شاخص
  حداكثر  حداقل  انحراف معيار  ميانگين  متغيرها

 30/22 51/4 10 30 تبحري

 16/11 42/2 5 15 عملكردـرويكرد

 65/16 71/3 7 25 عملكردـاجتناب

 48 17 30/6 49/32 عميقيكردرو

 44 13 67/6 29/26 يسطحرويكرد

 121 50 66/10 32/91 نوع اولسبك تفكر

 96 37 94/7 82/71 نوع دومرسبك تفك

1. Revised Two Factors Study Process Questionnaire
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 3بـين در جـدول    هاي ورودي متغيرهاي پيش براساس گام  
نخسـت ورود بـر مبنـاي سـطح      ةشود كه در مرحل مشاهده مي

متغيـر  ايـن  در  Fمعناداري متغير ساختار هدفي تبحـري ميـزان   
ورود معنـادار سـاختار هـدفي     دهنـدة  ر است و اين نشانمعنادا

پـنج و شـش بـه     كـه در مراحـل چهـار،    همچنان. تبحري است
سبك تفكر نوع اول، سبك تفكر نـوع  ترتيب با ورود متغيرهاي 

در متغيرهـاي ورودي   Fميـزان  دوم، رويكرد يـادگيري عميـق،   
كـه ورود متغيرهـاي    دهـد  نشان ميعنوان شده معنادار است و 

بك تفكر نوع اول، سبك تفكر نـوع دوم، رويكـرد يـادگيري    س
در متغيرهـاي ورودي   Fميـزان  در مقابـل   .استعميق، معنادار 

 ـ  عملكـرد، سـاختار هـدفي رويكـرد     ـ  هدفي اجتنـاب  ساختار
سـوم و   عملكرد و رويكرد يـادگيري سـطحي در مراحـل دوم،   

  .يستهفتم معنادار ن

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

شود  ميبين وارد  گزارش شده در متغيرهاي پيش R2ر مقادي  
از تغييـرات   درصد 15ساختار تبحري دهد كه متغير  نشان مي و

در ادامـه بـا    .كنـد  مـي ين ي ـناداري تبعمتغير ملاك را در سطح م
عملكرد و ساختار هـدفي   ـهدفي اجتناب   شدن ساختاراضافه 
يـر  كـه تغي  شـود  ملاحظـه مـي  عملكـرد بـه تحليـل،     ـ  رويكرد
تـوان تبيـين    متغيـر  آيد و ايـن دو  وجود نمي هب R2در معناداري

در پي ورود سه متغير بعدي با توجـه بـه    .متغير ملاك را ندارد
سبك تفكر  در متغيرهاي R2ميزان دلتاي  ها،متغيرمعناداري اين 

 ـ ه نوع اول، سبك تفكر نوع دوم و رويكرد يادگيري عميق كه ب
رات معنـادار  ي ـباشـد ايـن تغي   مي 022/0 ،093/0 ،011/0ترتيب 
كه متغيرهاي سبك تفكر نوع اول، سـبك   دهد و نشان مي است

ــق،   ــادگيري عمي ــرد ي ــوع دوم و رويك ــر ن ــم و  تفك ــش مه نق
  .دارنداي در تبيين متغير ملاك  كننده تعيين

  ماتريس همبستگي متغيرهاي پژوهش ـ2جدول 
  

ف
ردي

  

  متغيرها

ري
تبح

ار 
اخت

س
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                1  ساختار تبحري  1

ساختار رويكرد   2
  عملكرد

**56/0  1              

ساختار اجتناب   3
            1  23/0**  28/0  عملكرد

  سبك تفكر  4
  نوع اول

**33/0  *13/0  **34/0  1          

  سبك تفكر  5
  نوع دوم

**15/0 -  03/0-  **25/0  **12/0  1        

رويكرد   6
  يادگيري عميق

**46/0  **17/0  **17/0  **32/0  **33/0 -  1      

رويكرد   7
  يادگيري سطحي

**16/0 -  01/0  09/0  *33/0-  **63/0  **48/0 -  1    

پيشرفت   8
  تحصيلي

**39/0  **15/0  *11/0  **23/0  **34/0 -  **41/0  **33/0 -  1  

)05/0P< *   01/0P<**(  
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  مراتبي پيشرفت تحصيلي برحسب متغيرهاي ورودي ليل رگرسيون سلسلهنتايج تحـ 3جدول 
  

  سطح معناداري R R2 R2Δ  F  Δ F متغير مرتبه ورود متغير

  >001/0p 73/55 73/55 153/0 15/0 39/0 ساختار تبحري  1
 p=9/0 000/0 77/27 000/0 15/0 39/0 عملكردـساختار اجتناب  2

  p=10/0  71/2 52/19 007/0 16/0 40/0 عملكردـساختار رويكرد  3
  p=04/0  07/4 80/15 011/0 17/0 41/0 سبك تفكر نوع اول  4
  >001/0p 78/38 96/21 093/0 26/0 51/0 سبك تفكر نوع دوم  5
  p=003/0  17/9 32/20 022/0 28/0 53/0 رويكرد يادگيري عميق  6
  p=9/0 014/0 36/17 000/0 28/0 53/0 رويكرد يادگيري سطحي  7

  بين پيشرفت تحصيلي برحسب متغيرهاي پيش متغير مراتبي ضرايب تحليل رگرسيون سلسله ـ4جدول 
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  35/  ....هاي تفكر، سبك هدفي كلاس، ادراك از ساختار ةرابط
 

ضـــرايب حاصـــل از تحليـــل رگرســـيون  4جـــدول در   
ك پيشرفت تحصيلي برحسب متغيرهاي مراتبي متغير ملا سلسله
 هــدفي اجتنــاب هــدفي تبحــري، ســاختار بــين ســاختار پــيش

سـبك   عملكـرد، متغيرهـاي   ـ  عملكرد، ساختار هدفي رويكرد ـ
تفكر نوع اول، سبك تفكر نوع دوم، رويكرد يادگيري عميـق و  

  .شده است نشان داده رويكرد يادگيري سطحي
  

  گيري و نتيجه بحث
ادراك از ابعـاد   پيشرفت تحصـيلي از روي « ةآزمون فرضي براي

و رويكردهاي يادگيري  هاي تفكر هدفي كلاس، سبك سـاختار
مراتبـي اسـتفاده    از تحليل رگرسيون سلسـله  ».شود بيني مي پيش
 .كننده وارد تحليل شـدند  يبين بر اين اساس متغيرهاي پيش .شد

هـدفي تبحـري    ساختارمتغير نخست كه  در اين توالي با ورود
تغييـرات متغيـر مـلاك     از درصـد  15اين متغير به تنهـايي   ،بود

 .اسـت ند كه اين مقدار معنـادار  ك پيشرفت تحصيلي را تبيين مي
 هاي مرتبط با ساختارهاي هدفي آمـده اسـت كـه    يافتهدر مرور 

ادراك از ساختار هدفي تبحـري، بـر رشـد شايسـتگي و      فرد با
لايـم، لايـو و   (كنـد   مهارت در يك تكليف تحصيلي تمركز مي

اين نوع از اهداف با تلاش براي بهبود يا ارتقـاي  ). 2008 ،1ناي
 ،شـوند  هـا و يـادگيري مشـخص مـي     شايستگي، دانش، مهارت

پـس   .اسـت  ييادگيري مفهومي و معنادار حاصل چنـين ادراك ـ 
غالـب   .يـد كـرد  أيعنـوان شـده را ت   ةتوان بر اين مبنا فرضـي  مي

ــادري، (مطالعــات  ــدر ؛1388ق ــي، آن ــگ، 2004من و ميگل ؛ بان
مثبــت و معنــاداري را در  ةنتيجــ )1988 ؛ ايمــز و آرچــر،2008

  .اند كردهگزارش  و پيشرفت تحصيلي ساختار تبحري ارتباط با
عملكـرد و   ـ  بـا ورود متغيرهـاي سـاختار هـدفي اجتنـاب       

عملكرد مشاهده شد كه اين متغيرهـا قابليـت تبيـين     ـ  رويكرد
از ؛ توان گفـت در تبيين اين يافته شايد ب .تغير ملاك را نداشتندم

ي با سـاختار هـدفي عملكـردي بـه فـرد      يها آنجا كه در كلاس
 ةمحور است، اجـاز  ها معلم كلاس ،شود تكاليف متنوع ارائه نمي

شود، مقايسه توانايي فرد نسبت به  گيري به فرد داده نمي تصميم
ر ايـن  د. شود و پاداش نيز بر اين اساس است انجام مي ديگران

دهند،  كلاس فرد را در گروههاي همگن از نظر توانايي قرار مي
 طور كل اين يك ساختار متمركز بر به. استارزشيابي هنجاري 

خود را در مقايسـه بـا    خود است و معناي آن اين است كه فرد
عملكـردي فـرد بايـد از    ـ در ساختار رويكـرد   . بيند مي ديگران

ر به نظر برسـد و در سـاختار   ت ديگران بهتر عمل كند و باهوش
 هـا  كنـد كـه بايـد از شكسـت     اجتناب عملكرد فرد احساس مي

 

 ةشـود در مقابـل آنچـه كـه دربـار      ملاحظـه مـي  . اجتناب ورزد
سـاختارهاي هـدفي    ويژگي ساختار تبحري گفته شد به نسبت

عملكــرد، انتظــار تــأثيرات ـ عملكــرد و رويكــرد   ـ اجتنــاب   
كه فرد با قرارگيري در كـلاس بـا    طوري به .تري را داريم پايين

ساختار اجتناب عملكرد و يا رويكرد عملكرد، تمركـز خـود را   
هاي خود را بـه سـمت    گرايش به جاي يادگيري مفهومي صرفاً

هاي ناشي از مقايسه  يك عمل تحميلي يا پيروزمندي در رقابت
بر گريز از نمرات پايين، يـا شكسـت در    با همسالان و يا صرفاً

بــا ايــن تفســير از فــردي بــا . دهــد قــرار مــيســالان برابــر هم
تـوان انتظـار    عملكردگرا و يا عملكـرد گريـز نمـي    هاي گرايش

تبحـري در پيشـرفت   هـاي   داشت همچون شخصي با گـرايش 
حاصل تأييد اين فرضيه است كـه   ةنتيج تحصيلي موفق باشد و

توانـد   ساختار هدفي رويكرد عملكرد و اجتناب عملكـرد نمـي  
  .و معناداري با پيشرفت تحصيلي داشته باشد مثبت ةرابط
در مورد متغير چهارم و پنجم يعني سبك تفكر نـوع اول و    

كه سبك تفكر نـوع اول بـا پيشـرفت     شود نوع دوم ملاحظه مي
سبك تفكر نـوع دوم بـا متغيـر مـلاك      مثبت و ةتحصيلي رابط

 متـون با توجه به  .منفي و معنادار دارد ةپيشرفت تحصيلي رابط
هاي تفكر نوع  كه سبك مشخص شدهاي تفكر  وط به سبكمرب

ــت ــد خلاقي ــدگي هســتند 2اول مول ــالاتري از پيچي  ، ســطوح ب
خـلاق  (هـاي قـانوني    كنند و شامل سـبك  شناختي را طلب مي 

 مراتبـي  ، سلسـله )هـا  ارزيابي افراد ديگر يا بازده(ي ي، قضا)بودن
و  )تمركز بر تصـوير كلـي  (، كلي )بندي تكليف فردي اولويت(

) اتخاذ رويكردي بـديع نسـبت بـه انجـام تكـاليف     ( آزادانديش
متمايل به  ،گيرند كار مي هافرادي كه اين سبك تفكر را ب. هستند

  . هنجارها و پذيرش خطر هستند مبارزه با
هاي تفكر نوع دوم فرد يا افراد را به تبعيـت   در مقابل سبك  

 پيچيـدگي تـري از   و سطوح پـايين  سازد ميرهنمون  3از هنجار
هاي اجرايي  ها شامل سبك اين سبك. گيرند شناختي را در برمي 

تمركـز  (، جزئي )انجام تكاليف با توجه به دستورات داده شده(
و ) كار بر روي يك تكليف در يك زمان(، سلطنتي )بر جزئيات

) استفاده از رويكردهاي سـنتي در انجـام تكـاليف   (كار  محافظه
گيرنـد متمايـل    كار مي هتفكر را ب افرادي كه اين سبك. شوند مي

). 1388يمينـي،  (ــ محورنـد    و اقتدار هستندبه حفظ هنجارها 
شود كه ارتباط سبك تفكـر   شد ملاحظه مي گفتهبراساس آنچه 

هاي ذهني درگيرشـونده در تكـاليف درسـي     با فعاليتيك نوع 
كه بـه پيشـرفت تحصـيلي بـالا     است وري ذهني  همراه با كنش

 نگـاهي  كـه بـا  سبك تفكر نوع دوم از ر مقابل د ،شود مي منجر
  

1. Liem, Laus & Nie           2  . creativity - generating 

3  . norm - favouring 
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يك پيامد تحصيلي پايين را  ،شود ميسطحي به يادگيري مشخص 
توان نتيجه  با توجه به مطالب عنوان شده مي. توان انتظار داشت مي

گرفت افراد با سبك تفكر نوع اول، پيشرفت تحصيلي بالا دارند و 
اين ا ب .ي پايين دارندافراد با سبك تفكر نوع دوم، پيشرفت تحصيل

كـه   هاي عنوان شده را تبيـين نمـود   يد فرضيهأيتوان ت مي توصيف
سبك تفكر نوع اول با پيشرفت تحصيلي مثبت و معنـادار و   ةرابط
منفـي   ةرابط داراي سبك تفكر نوع دوم و پيشرفت تحصيلي ةرابط

حاضر همسو با مطالعه اسـترنبرگ   ةنتايج مطالع .است و معنادار
ــگ، 1988، 1997 ــل از ژان ــه نق ــتي )2004( ، ب ــگ و پس  ،، ژان

  .است) 1388( يميني و )1385(شكري و همكاران  گلايون،
در ورود متغيرهاي ششم و هفتم كه مربوط به رويكردهـاي    

تنها رويكرد يـادگيري عميـق بـا متغيـر مـلاك      است، يادگيري 
كـه  به معني آن است اين . داردمعنادار  ةپيشرفت تحصيلي رابط

 .د يادگيري عميق قادر به تبيين پيشرفت تحصيلي اسـت رويكر
باز توليـد مـواد،    ،رويكرد سطحي يادگيري شامل انگيزه بيروني

اجتناب از شكست با كمترين تـلاش و   ،تكميل نيازهاي درسي
 .اسـت  )حفظ كـردن (درگيري و استفاده از راهبردهاي تكراري 

 ـ  ،در مقابل در رويكرد عميق يك انگيزش درونـي   رايتـلاش ب
فهــم مقاصــد نويســنده و پيگيــري آن، تكميــل مــواد درســي و 

ــر جســت  ــويتر نظي ــا، و اســتفاده از راهبردهــاي ق جــوي معناه
دهي به تجارب شخصي و حقايق  سازي دانش با ارتباط يكپارچه

بــا مراجعــه بــه ســطح  ).2001و انــت ويســتل،  2001 بيگــز،(
د توجـه بـه اينكـه در رويكـر     شود كه بـا  معناداري ملاحظه مي

و راهبردهـاي   اسـت هدف درك واقعي مطالب  ،يادگيري عميق
هـا و   متناظر با اين رويكرد، شامل ارتباط برقرار كردن بين ايـده 

منـدي بـه    استفاده از شواهد است و انگيـزه غالـب نيـز علاقـه    
مثبـت را نشـان    ةضرايب حاصل يك رابط ،هاي بديع است ايده
ي نسـبت بـه   بنـابراين از فـردي كـه چنـين رويكـرد     . دهـد  مي

ب ل ـرود و مط پيامد تحصيلي بالاتري انتظار مـي  ،يادگيري دارد
كنـد رويكـرد    اي است كه عنـوان مـي   تأييد فرضيه ،عنوان شده

. مثبت و معنادار دارد ةيادگيري عميق با پيشرفت تحصيلي رابط
 2و رامسـون  1هاي انت ويسـتل  هاي پژوهش حاضر با يافته يافته

 شــكري ،)2005(كــانو  ؛)2003( 3، بــه نقــل از ديســت)1983(
  .استهمسو  )1388( يميني و )1385(

در مراجعه به رويكرد يادگيري سطحي، اين انتظـار وجـود     
دارد كه براساس خصـلت يادگيرنـدگان بـا رويكـرد سـطحي،      

يشرفت پيشرفت تحصيلي پايين وجود داشته باشد و يا حداقل پ
  .تحصيلي بالايي گزارش نشود

  

ل رگرسيون ارتباط معنـاداري را بـين   حاصل از تحلي ةيجتن  
در . رويكرد يادگيري سطحي و پيشرفت تحصيلي گزارش نداد

گذار از تكليـف    يندهاي ذهني بر يادگيريااين رويكرد چون فر
 منجـر  به پيشرفت تحصيلي بـالا تواند  ريزي شده است نمي پايه
با پيشرفت تحصيلي منفي  ةضرايب مربوط به اين تغيير رابط .شود
  .بوداين رابطه معنادار ن حاضر ةدر مطالع اما ،دهد ن مينشا
هاي ايـن پـژوهش نشـان داد كـه اگـر در       طور كلي يافته هب  

 ،اصـلي كـلاس باشـد    دانشگاه ساختار هدفي تبحـري رويكـرد  
و  شـود  ميدانشجو به داشتن رويكرد عميق به يادگيري ترغيب 

 ـ  .در نتيجه پيشرفت تحصيلي بالايي خواهد داشـت  ا آمـوزش ب
كيفيت دانشـجويان را بـه اسـتفاده از سـبك تفكـر خـلاق نيـز        

و بـديع  و توليد خلاق  ورزي كند و در نتيجه انديشه ميهدايت 
  . در محيط دانشگاه حاكم شود

  
  منابع
رويكردهاي يادگيري، نتـايج  « ،)1386(. ساكتي پرويزو عبداالله  ،پارسا

ده و درسـي اجـرا ش ـ   ةيادگيري و ادراكات دانشـجويان از برنام ـ 
 ،علوم اجتماعي و انسـاني دانشـگاه شـيراز    ةمجل ،»تحصـيلي ة دور

  .1ـ25ص ، )52پياپي ( 3 وششم، ش سال بيست
ادراك  ةالگوي ساختاري رابط ـ« ،)1387( .نقشزهرا و  الهه حجازي،

ــرفت،   ــداف پيشـ ــلاس، اهـ ــاختار كـ ــدي و  از سـ خودكارآمـ
 سـال  ،شـناختي  علوم هاي تازه ،»بخشي در درس رياضي خودنظم

 .27ـ38 ص، 4 ش ،10

هـاي تفكـر و يـادگيري     سـبك  ةمقايس ـ« ،)1387(. االله رحماني، سيف
دانشـگاهي شهرسـتان    هاي مختلف مقطع پيش آموزان رشته دانش

 كارشناسي ارشد، دانشگاه شهيد چمران اهواز نامة پايان ،»كامياران
  .شناسي علوم تربيتي و روان ةدانشكد

، )1385( .دانشـور  زهـره  وفرزاد  االله ولي .كديور پروين. اميد شكري،
رويكردهـاي يـادگيري بـا پيشـرفت      هـاي تفكـر و   سبك ةرابط«

ص  ،2 ش ،8سال  ،شناختي  هاي علوم تازه، »تحصيلي دانشجويان
  .44ـ 52
اهـداف   ادراك از سـاختار هـدفي كـلاس،    ةرابط ـ«، )1388(. سميه قادري،

ر پيشرفت و عملكرد تحصيلي قبلي بـا تقلـب خـود گـزارش شـده د     
 ةنام ـ پايـان ، »فيزيـك و علـوم انسـاني   ـ هاي رياضي   دانشجويان رشته
  .شناسي و علوم تربيتي روان ةدانشكد دانشگاه تهران، كارشناسي ارشد،

 يطارتباط سبك تفكر و ادراك از مح يبررس«، )1388( .محمد يميني،
) ياجتماع يگرا ساخت يادگيري يطبر مح يدكأبا ت(كلاس  يادگيري

 ي،دكتـر  ةنام يانپا ،»ياندر دانشجو يادگيري يهايامدا و پهيكردبا رو
  .يتيو علوم ترب يشناس روان ةدانشكد معلم، يتترب دانشگاه

1. Entwistle             2. Ramsun 

3. Diseth 
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