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 چکیده
 ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت تحّیُ ٞسف تا حاضط پػٚٞف

 آٔٛظـ زضؾی تط٘أٝ تسٚیٗ ٚ عطاحی فطایٙس زض ٌیط٘سٌاٖ تهٕیٓ

 258 آٔٛظـ ٔسیطاٖ قأُ پػٚٞف خأؼٝ. قس ا٘داْ نٙؼتی

 آٔٛظـ ٚاحس زاضای وٝ قطوت 45 تٛز ٔكٟس قٟط نٙؼتی  قطوت

 اظ ٚ ٌطفت لطاض تطضؾی ٔٛضز ٞسفٕٙس ضٚـ تٝ تٛز٘س فؼاَ ٚ ٔؿتمُ

 پػٚٞف ضٚـ. وطز٘س ٕٞىاضی پػٚٞكٍط تا قطوت 25 تیٗ، ایٗ

 پطؾكٙأٝ ٞا، زازٜ آٚضی خٕغ اتعاض ٚ پیٕایكی ـ تٛنیفی حاضط

 ؾٝ ٌیطی تهٕیٓ اذتیاض ٔیعاٖ پطؾكٙأٝ ایٗ زض. تٛز ؾاذتٝ ٔحمك

 تط٘أٝ ٔتماضی ٚاحس)نٙؼتی آٔٛظـ زض ٘فغ شی انّی ٌطٜٚ

 زض زضؾی تط٘أٝ ٔؤِفٝ 9 اؾاؼ تط( ٔسضؼ ٚ آٔٛظـ ٚاحس آٔٛظقی،

 لطاض تطضؾی ٔٛضز اضظقی 10 عیفی زض ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ

 اؾتفازٜ ٚاضیا٘ؽ تحّیُ ٚ t آظٖٔٛ اظ ٞا زازٜ تحّیُ خٟت. ٌطفت

 تیكتطیٗ زٚضٜ ٔسضؼ ٔٛخٛز ٚضؼیت زض وٝ زاز ٘كاٖ ٞا یافتٝ. قس

 ٔیعاٖ تیكتطیٗ آٔٛظـ ٚاحس ٔغّٛب ٚضؼیت زض ٔكاضوت ٔیعاٖ

 ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ وٝ زاز ٘كاٖ ٘تایح ٕٞچٙیٗ. زاقت ٔكاضوت

 ٚضؼیت زٚ زض ٌیط٘سٜ تهٕیٓ ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ اظ یه ٞط ٔكاضوت

 ٔٛضز ٔكاضوت ٔیعاٖ ٚ زاقت تفاٚت یىسیٍط تا ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز

. تٛز تیكتط ٔغّٛب ٚضؼیت زض ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ اظ یه ٞط تطای ا٘تظاض

 ٔیاٍ٘یٗ تیٗ وٝ زاز ٘كاٖ ضاٞٝ یه ٚاضیا٘ؽ تحّیُ ٘تایح ٕٞچٙیٗ

 ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض ٌیط٘سٜ تهٕیٓ ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ ٔكاضوت ٕ٘طات

 ٔیعاٖ ایٗ تط ػلاٜٚ. زاقت ٚخٛز ٔؼٙازاضی تفاٚت ٔغّٛب ٚ

 تعضي، ٞای قطوت زض ٌیطی تهٕیٓ زض ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ ٔكاضوت

 . ٘ساقت تفاٚت یىسیٍط تا ٔتٛؾظ ٚ وٛچه

 ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت تحّیُ نٙؼتی، آٔٛظـ: وّیسی ٚاغٌاٖ

 تهٕیٓ زضؾی، تط٘أٝ عطاحی زضؾی، تط٘أٝ تسٚیٗ ٔغّٛب،

 زضؾی تط٘أٝ ٌیط٘سٌاٖ

Research in Curriculum Planning 
Vol 13. No 21 (continus 48) 
Spring 2016, Pages 30-43 

 
Analysis of current and desired status of 

decision-makers in the process of 
curriculum designing and codification in 

Industrial Training 
 

Morteza karami , Fatemeh Aarfa , Fatemeh Vafaii  
2 Associate Professor, Educational Science, Ferdowsi University of 

Mashhad, Mashhad, Iran  
2MA. Educational Researches, Educational Science, Ferdowsi 

University of Mashhad, Mashhad, Iran 
3 MA. Curriculum Planning, Educational Science, Ferdowsi 

University of Mashhad, Mashhad, Iran 

 

Abstract  

The purpose of the present study was analyzing current 

and desired status of decision-makers in the process of 

designing and curriculum codification in Industrial 

Training. The research population included the 

educational managers of 258 industrial companies in 

Mashhad. 45 companies which had active and 

independent educational units were examined 

purposefully. 25 companies cooperated with the 

researcher. The method of the current research was 

descriptive-survey and the tools to collect data were 

researcher-made questionnaire. In this questionnaire, 

the decision authority of three key stakeholder groups 

in industrial education (the applicant unit of 

educational program, education and teacher units) was 

examined based on nine components of curriculum in 

two current and desired status in a ten-value spectrum. 

The data analysis was done by the T- Test and 

ANOVA. The results showed that most partnership in 

current status was by teachers and education unit had 

most partnership in desired status. Also the results 

showed that mean scores of partnership in every triple 

factors of decision makers was different with each 

other in current and desired status and the expected 

partnership for each of triple factors was more in 

desired status. In addition, the results of ANOVA 

showed that there was a meaningful difference between 

the mean scores of partnership in triple factors of 

decision maker in two current and desired status. Also 

the partnership of triple factors in the decision making 

in small, medium and large scale enterprises didn’t 

have any differences with each other.  

Keywords: Industrial training, current and desired 

status, curriculum codification, curriculum designing, 

curriculum decision-makers 
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 تٝ تٛخٝ ٔؼانط، خٛأغ ٟٔٓ تؿیاض ٞای ٚیػٌی اظ یىی

 ٞای فؼاِیت فطایٙس زض ضٚظآٔس زا٘ف ٔطوعی ٚ اؾاؾی ٘مف

 ٚ ٔسیطاٖ تطذٛضزاضی ِعْٚ ٚ نٙؼتی التهازی، آٔٛظقی،

 ,.Crisan) اؾت زا٘كی چٙیٗ اظ ٞا ؾاظٔاٖ ا٘ؿا٘ی ٘یطٚی

Enache, 2011)  التهازی، اختٕاػی، تحٛلات وٝ چطا 

 ٚ ضفتاض خٟا٘ی، ٔتفاٚت ؾغٛح زض غیطٜ ٚ نٙؼتی فٙاٚضا٘ٝ،

  .زٞس ٔی لطاض تأثیط تحت ضا ٞا ؾاظٔاٖ ػّٕىطز

(GHahramani., Hasanmoradi, 2007)  ٞطٌٛ٘ٝ أطٚظٜ ِصا 

 ٚ نحیح آٔٛظـ تٝ ٔٙٛط ٞا ؾاظٔاٖ زض پیكطفتی ٚ تٛؾؼٝ

 .(Hamidi, 2007) .اؾت ؾاظٔاٖ آٖ ا٘ؿا٘ی ٘یطٚی ضاٞثطزی

 ٞای ؾاظٔاٖ زض آٔٛظـ ٌؿتطـ تٝ ضٚظافعٖٚ تٛخٝ ٚ ػٙایت

 ؾطیغ آًٞٙ اظ ٘اقی نٙؼتی ٞای ؾاظٔاٖ تالاذم ٔرتّف

 التهازی، ٞای فؼاِیت ٌٛ٘اٌٖٛ ٞای ػطنٝ زض تغییطات

 آٔٛظقی چٙیٗ .(SHahghale, 2011) اؾت خٛأغ اختٕاػی

 تغییطات ایداز ػٙانط ٚ اضواٖ تطیٗ ٟٔٓ اظ یىی ػٙٛاٖ تٝ

 تحٛلات تا تٟتط ٚ تیكتط چٝ ٞط ٕٞاٍٞٙی خٟت زض ٔغّٛب

 اؾت قسٜ زٚچٙساٖ آٖ ضطٚضت حاضط ػهط زض پطقتاب،

(Kitchenham., Budgen., Brereton., Woodhall, 2005).  
 تأویس ٚ تٛخٝ نطفاً وٝ اؾت ایٗ انّی  ٔؿأِٝ أا

 ٔاِی ٔٙاتغ ترهیم ٚ واضوٙاٖ آٔٛظـ  ٔمِٛٝ تٝ ٔسیطاٖ

 ٞط وٝ اؾت ضٚقٗ ٘یؿت وافی آٔٛظـ أط تٝ ٌیط چكٓ

 ایٗ ا٘داْ تٝ لازض آٔٛظقی ٚاحس یه ا٘ساظی ضاٜ تا ؾاظٔا٘ی

 ،(GHahramani., Hasanmoradi, 2007)  تٛز ٘رٛاٞس ٟٔٓ

 ٚ خٟا٘ی ٘اپصیط اختٙاب تحٛلات تا ؾاظٌاضی ٚ تغثیك تّىٝ

 اخطای ٚ عطاحی ٘یاظٔٙس أطٚظی، خٛأغ زض ای ٔٙغمٝ

 ضٚیىطزٞای ٚ خسیس ضاٞثطزٞای اتراش ٚ زضؾی ٞای تط٘أٝ

 ٞای قیٜٛ زض ٘ٛ ضاٞىاضٞای ٚ زضؾی ضیعی تط٘أٝ زض تاظٜ

 تٙاتطایٗ، .(Parsa, 2007) ٞاؾت تط٘أٝ آٖ اخطای ٚ آٔٛظـ

 ٚ تسٚیٗ آٔٛظـ، ویفیت تٝ تٛخٝ ِعْٚ أطٚظی ز٘یای زض

 ٚ تٕطوعظزایی خٟت زض حطوت زضؾی، تط٘أٝ عطاحی

 ٚ عطاحی فطایٙس زض افطاز ٔكاضوت حساوثط اظ ٌیطی تٟطٜ

 تٛخٝ ٔٛضز قسیساً آٔٛظقی ٞای زٚضٜ زض زضؾی تط٘أٝ اخطای

 ظٔیٙٝ ٕٞیٗ زض .(Mehrmohamadi, 2002) اؾت تأویس ٚ

 زضؾی تط٘أٝ حٛظٜ زض تطاٍ٘یع ٔٙالكٝ ٔثاحث اظ یىی

 تط٘أٝ تسٚیٗ فطایٙس زض ٌیط٘سٌاٖ تهٕیٓ تٟیٙٝ تطویة

 ٔؼّٓ، ٌطٜٚ چٟاض ٕ٘ایٙسٌاٖ قٛآب ٘ظط تٝ. اؾت زضؾی

 ٔحیغی قطایظ تٝ آٌاٜ قرم ٚ زضؾی ٔٛضٛع یازٌیط٘سٜ،

 ٚ تاقٙس زاقتٝ ٔكاضوت ٌیطی تهٕیٓ فطایٙس زض تایؿتی

. تاقس زضؾی تط٘أٝ ٔترهم ػٟسٜ تط تایؿتی آٖ ضٞثطی

 تحت تیكتط ٌیطی تهٕیٓ فطایٙس زٞس ٔی ٘كاٖ تدطتٝ

 ,Mehrmohamadi) اؾت تٛزٜ ٔٛضٛػی ٔترههاٖ اؾتیلای

 ٔؼٕٛلاً وٝ) ٔسضؼ ٌطٜٚ ؾٝ ٘یع نٙؼت ػطنٝ زض .(2002

 ٚاحس) فطاٌیط ،(زاضز ػٟسٜ تط ٘یع ضا ٔٛضٛػی ٔترهم ٘مف

 واضقٙاؾاٖ ػٙٛاٖ تٝ تٛاٖ ٔی) آٔٛظـ ٚاحس ٚ( ٚی ؾاظٔا٘ی

 ٔكاضوت انّی ٞای ٌطٜٚ( ٌطفت ٘ظط زض زضؾی تط٘أٝ

 اثطتركی قه تی. ٞؿتٙس ٌیطی تهٕیٓ فطایٙس زض وٙٙسٜ

 حؽ تطاٍ٘یرتٗ ٔؿتّعْ آٔٛظقی  زٚضٜ ٚ تط٘أٝ ٞط

 ا٘سضواض زؾت ػٛأُ تٕأی زض تؼٟس ٚ پصیطی ٔؿؤِٚیت

 ٚ زٚضٜ ٔسضؼ آٔٛظـ، ٔتماضی ٕٞچٖٛ آٔٛظقی تط٘أٝ

 أط ایٗ وٝ اؾت ٘ظط ٔٛضز ٔؤؾؿٝ یا ؾاظٔاٖ آٔٛظـ ٚاحس

 فطایٙس زض ػٛأُ ایٗ  خا٘ثٝ ٕٞٝ ٔكاضوت عطیك اظ

 Mikami) تٛز ذٛاٞس پصیط أىاٖ ٌیطی تهٕیٓ ٚ ضیعی تط٘أٝ

& et all, 2010)  ٝٔٛلؼیت ٚ تط٘أٝ ٘ٛع تا ٔتٙاؾة چٙا٘چ 

 ػطنٝ ػألاٖ اظ یه ٞط تٝ ٔٛخٛز، أىا٘ات ٚ آٔٛظقی

 ٚ ػُٕ اذتیاض( آٔٛظقی ٚاحس ٚ ٔسضؼ فطاٌیط،) آٔٛظـ

 قٛز، زازٜ اثطترف ٚ ؾاظ٘سٜ ٘مف ایفاء تطای آظازی

 ٔكاضوت ػسْ نٛضت زض وٝ قس ذٛاٞس حانُ ای ٘تیدٝ

  .(Mustoe, 1995) قٛز ٕ٘ی ٔكاٞسٜ ٞطٌع آٔٛظقی ػٛأُ

 تداضب ٚ ٞا فؼاِیت اظ ای ٔدٕٛػٝ ٔؼطف زضؾی  تط٘أٝ

 تداضب ٚ ٔحتٛا تط انٛلاً آٖ عطاحی وٝ اؾت یازٌیطی

 زض فطاٌیطی ٞط ٚ اؾت ٔتٕطوع ٔحتٛا تط ٔثتٙی یازٌیطی

 ,.Cox) وٙس ٔی تدطتٝ ضا آٖ آٔٛظقی ٔٛلؼیت ٚ قطایظ

Lawver., Baker., Doerfert, 2003 Kosari., Noroz Zade, 

 پیكثطز آٔٛظقی، ٔٛلؼیت تغییط تطای ػأّی وٝ (,.2007

 یازٌیطی ٚ تسضیؽ پیكطفت ٕٞچٙیٗ ٚ ضاٞثطزٞا ٚ ٞا تط٘أٝ

 ,.Harris., Driscoll., Lewis., Mattews., Russell) اؾت

(Cumming, 2010).  ٝٔآٔٛظقی ٞای  زٚضٜ ضؾیز  تط٘ا 

 ٔكاضوتی ٌیطی تهٕیٓ وٝ اؾت ػٙانطی اظ ٔتكىُ ٔرتّف

 زٚضٜ ٔسضؼ ٚ زٚضٜ ٔتماضی آٔٛظـ، ٚاحس ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ

 ,.GHonodi) عّثس ٔی ضا آٔٛظقی زٚضٜ ٚ تط٘أٝ ٔٛفمیت

salimi, 2011).  ػٙانط ٔغّٛب ٚ نحیح تطویة 

 آٔٛظـ، فطایٙس زض تیكتط تٕطوع ػسْ ٔؿتّعْ زضؾی تط٘أٝ
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 آٔٛظقی، السأات ٚ ٞا ٔكی ذظ تؼییٗ زض ٔكاضوت تؿظ

 ٔحتٛای اضتثاط تؼٕیك ٚ ویفیت اضتمای اخطا، زض اثطتركی

 ٚ ٔٙغمٝ فطٍٞٙی ٚ اختٕاػی ٚالؼیات تا زضؾی ٞای تط٘أٝ

 ,Parsa) زاض٘س تأویس زضؾی ٞای تط٘أٝ تیكتط ٔكطٚػیت

 ٕٞٝ ٚ نحیح ٌیطی تهٕیٓ أط، ایٗ تحمك ی لاظٔٝ .(2007

 ٚ آٔٛظـ فطایٙس تط اثطٌصاض ٞای ٌطٜٚ ٔكاضوت ٚ خا٘ثٝ

 ٌیطی تهٕیٓ. اؾت زضؾی تط٘أٝ تسٚیٗ فطایٙس زض یازٌیطی

 ٚ اؾت ای ٌؿتطزٜ لّٕطٚ زاضای زضؾی ضیعی تط٘أٝ زض

 ؾٟیٓ ٚ تأثیطٌصاضی ز٘ثاَ تٝ ٔرتّفی ٚ ٔتؼسز ٞای ٌطٜٚ

 حسٚز تؼییٗ. ٞؿتٙس تساٖ ٔطتٛط تهٕیٕات زض قسٖ

 اظ ٌیطی تهٕیٓ زض افطاز ٚ ٞا ٌطٜٚ ایٗ اظ یه ٞط زذاِت

 إٞیت زاضای ٘ظطی ٚ اختٕاػی ؾیاؾی، ٔرتّف ٞای خٙثٝ

  .(Goya., Izadi, 2002) اؾت

 تطویة (Mehrmohamadi, 2008) ٟٔطٔحٕسی ظػٓ تٝ

 ٚ زضؾی تط٘أٝ ٔترهم ٔؼّٓ، حضٛض قأُ ٔغّٛب

 ٘یع حاضط ٔغاِؼٝ زض.اؾت زضؾی ٔٛضٛع یا ضقتٝ ٔترهم

 ٔثاتٝ تٝ آٔٛظـ واضقٙاؼ ٔسضؼ، ٔكاضوت ٔیعاٖ

 آٌاٜ افطاز ػٙٛاٖ تٝ ٔتماضی ٚاحس ٚ زضؾی تط٘أٝ ٔترهم

 لطاض تطضؾی ٔٛضز آٔٛظقی تط٘أٝ زض تماضا ٔٛضز ترهم اظ

 پػٚٞكٍط، تٛؾظ قسٜ ا٘داْ ٞای واٚـ اؾاؼ تط. ٌطفت

 زضؾی ضیعی تط٘أٝ ٌیط٘سٌاٖ تهٕیٓ تٝ وٝ پػٚٞكی

 ضاؾتا، ایٗ زض. ٘كس یافت تاقس پطزاذتٝ نٙؼتی آٔٛظـ

 زضؾی تط٘أٝ زض ٌیطی تهٕیٓ ٔحٛض حَٛ ٞایی پػٚٞف

. قٛز ٔی اقاضٜ آٟ٘ا اظ تطذی تٝ ازأٝ زض وٝ اؾت قسٜ ا٘داْ

 تطضؾی ٞسف تا ذٛز پػٚٞف زض ٕٞىاضاٖ ٚ ؾاضاواٌِٛٛ

 عطاحی اضظیاتی، فطایٙس زض اتتسایی ٔؼّٕاٖ ٔكاضوت ؾغٛح

 ذٛز ٘مف تٝ ٔؼّٕاٖ زضیافتٙس آٔٛظقی، ٞای تط٘أٝ تسٚیٗ ٚ

 زض ؾاظی تهٕیٓ خطیاٖ زض ٔحٛضی ٚ انّی ػٛأُ ػٙٛاٖ تٝ

 اضظقیاتی ٚ زضؼ ولاؼ ٞای فؼاِیت ٚ زضؾی تط٘أٝ ذهٛل

 ,.Saracaloglu., Yilmaz., Cengel., Cogmen) زاقتٙس اشػاٖ

Karademir& et all 2010). 
 ػٙٛاٖ تا پػٚٞكی زض ٘یع Benpertez (2011) پطتع تٗ

 وٙیٓ؟ وكف ضا آٖ ٔا چٍٛ٘ٝ اؾت؟ چیعی چٝ: ٔؼّٓ زا٘ف

 تط وٝ تؿّغی ٚ زا٘ف ٚاؾغٝ تٝ ٔؼّٕاٖ وٝ زضیافت

 زض تؿعایی ٘مف تٛا٘ٙس ٔی زاض٘س ٔرتّف زضؾی ٔٛضٛػات

 تٝ تا ایٙىٝ ٚ تاقٙس زاقتٝ زضؾی تط٘أٝ اٞساف پیكثطز

 تٝ لازض ذال ٞایی ٟٔاضت ٚ آٔٛظقی انَٛ واضٌیطی

 تٙاتطایٗ. ٞؿتٙس انّی زضؾی ٔٛضٛػات ا٘تماَ ٚ تسضیؽ

 ٔغّٛب ا٘تماَ زض تٛإ٘ٙسیكاٖ ٚ ٔؼّٕاٖ ای حطفٝ زا٘ف

 تؿّظ وٙٙسٜ تضٕیٗ حیاتی ػٙهط ػٙٛاٖ تٝ زضؾی ٔحتٛای

 لٛضچیاٖ. ا٘س قسٜ قٙاذتٝ زضؾی ٔٛضٛػات تط آٔٛظاٖ زا٘ف

(Ghorchian, 2008) ٘مف تثییٗ ٞسف تا پػٚٞكی زض 

 ٌٛ٘ٝ ٞط وٝ زاز ٘كاٖ وكٛض نٙایغ زض آٔٛظـ ٔحٛضی

 نٙؼتی، تفىط عطظ آٔٛظـ ٔتضٕٗ نٙؼتی آٔٛظـ

 نٙؼتی فیعیىی ٞای ٟٔاضت ٚ نٙؼتی شٞٙی ٞای ٟٔاضت

 آٔٛظـ ز٘یای زض افطاز ضفتاض تغییط ایداز تطای ایٙىٝ ٚ اؾت

 نٙؼت، تا آٖ ضاتغٝ ٚ ایسئِٛٛغی ٞای آٔٛظـ اظ نٙؼتی

 واض، اظ لثُ آٔٛظـ ػٕٛٔی، آٔٛظـ تٛخیٟی، آٔٛظـ

 ٔساْٚ آٔٛظـ ٚ واض اظ ذاضج آٔٛظـ واض، حیٗ آٔٛظـ

 .ٌطزز تٟیٙٝ اؾتفازٜ

 ٔسیطیت اؾاؾا ایٙىٝ تیاٖ تا (Litchfield, 2007) ِیچفیس

 ٌطٚٞی زاضز ٔی تیاٖ اؾت تیٕی واضی آٔٛظقی ٞای پطٚغٜ

 ٔتكىُ ٔؼٕٛلاً وٙس ٔی واض آٔٛظقی عطاحی پطٚغٜ ضٚی وٝ

 ٞای پطٚغٜ زض) ٔؼیٗ ٞای پطٚغٜ ٔسیطاٖ آٔٛظقی، عطاحاٖ اظ

 ٚیسئٛی ٌطافیىی عطاحاٖ ٚ ٞٙطٔٙساٖ، ٘ٛیؿٙسٌاٖ، ،(تعضي

 ٚ ٘ٛیؽ، ٘أٝ فیّٓ ،(وأپیٛتطی یا ٚیسئٛی ٞای پطٚغٜ زض)

 .ٞؿتٙس ٘ٛیؿاٖ تط٘أٝ ٘ظیط زیٍط فٙی افطاز

 تٝ وٝ زضیافت پػٚٞكی زض (karami, 2010)  وطٔی  

 ٞای آٔٛظـ زض ٔحٛض  ٔؿأِٝ زضؾی تط٘أٝ ضٚیىطز واضٌیطی

. قٛز ٔی آٔٛظقی ٞای زٚضٜ اثطتركی افعایف ٔٛخة نٙؼتی

 اثطترف زٞٙسٜ تكىیُ ٞای ٔؤِفٝ ذهٛل زض ٕٞچٙیٗ

 ٔحٛض ٔؿأِٝ یازٌیطی زضٌطٜٚ فطاٌیطاٖ وٝ زاز ٘كاٖ ٘تایح

 تغییط ٚ تٟتط یازٌیطی تط، ٔثثت ٍ٘طـ تیكتط، ضضایت

 ٔحٛض ٔٛضٛع ٌطٜٚ فطاٌیطاٖ تا لیاؼ زض تطی قایؿتٝ ػّٕىطز

 & Richey, Morrison) فاوؿٖٛ ٚ ٔٛضیؿٖٛ ضیچی،. زاقتٙس

Foxon,2007) وؿة زض آٔٛظقی عطاحی ٘اْ تٝ ذٛز اثط زض 

 عطاحی تعضي ٞای پطٚغٜ زاض٘س ٔی تیاٖ نٙؼت ٚ واض ٚ

. وٙس ٔی ایداب ضا تیٕی ضٚیىطز ٔؼٕٛلاً نٙؼت زض آٔٛظقی

 ٔتغیط ٘فط چٙس تا ٘فط یه اظ تٛا٘س ٔی آٔٛظقی عطاحاٖ تؼساز

 تا ضٞثط یا اضقس عطاح اظ تٛا٘س ٔی ٔؿؤِٚیتی ؾغٛح ٚ تاقس

 اػضای ؾایط. تاقس ٔتفاٚت آٔٛظقی تىِٙٛٛغیؿت یا عطاح

 ٚ ضٚز ٔی واض تٝ اضائٝ تطای وٝ تىِٙٛٛغی ٘ٛع تٝ تؿتٝ تیٓ
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 اضظیاب، ٔحتٛا، ٔترهم. زاقت ذٛاٞٙس فطق پطٚغٜ ٔمیاؼ

 ایٗ اػضای خّٕٝ اظ ای ضؾا٘ٝ چٙس ٘ٛیؽ تط٘أٝ پطٚغٜ، ٔسیط

 زض (Goya& Izadi, 2002) ایعزی ٚ ٌٛیا. ٞؿتٙس تیٓ

 تهٕیٓ فطایٙس زض ٔؼّٕاٖ ٔكاضوت وٝ یافتٙس زض پػٚٞكی

 ٌطی، ا٘تراب ٚ ٌیطی تهٕیٓ لسضت اضتمای تٝ ٔٙدط ٌیطی

 پصیطی ٔؿؤِٚیت افعایف ٚ زضؾی تط٘أٝ تٝ تؼّك احؿاؼ

  .قٛز ٔی ٔٙتٟی آ٘اٖ

 ضغٓ ػّی وٝ ٌفت تٛاٖ ٔی پیكیٙٝ تطضؾی تٝ ٘ظط تا

 زض نٙؼتی ٞای آٔٛظـ زضؾی  تط٘أٝ ٔلاحظٝ لاتُ إٞیت

 تط٘أٝ حٛظٜ زض قسٜ ا٘داْ ٞای پػٚٞف زض ٔؼانط، خأؼٝ

 ٚ آٔٛظـ إٞیت تطضؾی تٝ نطفاً نٙؼتی، آٔٛظـ زضؾی 

 عطاحی ٚ آٔٛظـ فطایٙس زض ٔسضؾاٖ ٔحٛضی ٘مف

 ٌیط٘سٜ تهٕیٓ ػٛأُ ؾایط ٚ اؾت قسٜ تٛخٝ زضؾی تط٘أٝ

 یا ؾاظٔاٖ آٔٛظقی ٚاحس ٚ( زٚضٜ ٔتماضی) فطاٌیط ٕٞچٖٛ

 پػٚٞف زض تٙاتطایٗ. ا٘س قسٜ ٚالغ ٔغفَٛ ٘ظط ٔٛضز ٔؤؾؿٝ

 آٔٛظـ ٔسیطاٖ زیسٌاٜ اذص تا تا اؾت آٖ تط پػٚٞكٍط حاضط

 ٔٛخٛز ٚضؼیت اظ تهٛیطی ٔكٟس، قٟط نٙؼتی ٞای قطوت

 ٚ عطاحی فطایٙس زض یط٘سٌاٌٖ تهٕیٓ ٔكاضوت ٔغّٛب ٚ

 ایٗ تط تا ٕ٘ایس تطؾیٓ نٙؼتی آٔٛظـ زضؾی تط٘أٝ تسٚیٗ

 ٔسیطاٖ ٔٙظط اظ وٙٛ٘ی قطایظ زض وٝ زضیافت تتٛاٖ اؾاؼ

 تط٘أٝ تسٚیٗ ذهٛل زض نٙؼتی، ٞای قطوت آٔٛظـ

 ٚاحس) ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ اظ یه ٞط آٔٛظقی، ٞای زٚضٜ زضؾی 

 ٘مف ٔیعاٖ چٝ تٝ( زٚضٜ ٔتماضی ٚ زٚضٜ ٔسضؼ آٔٛظـ،

 .تاقٙس زاقتٝ تایس ٚ ا٘س زاقتٝ  آفطیٙی

 پژوهص روش

 ٞسف ٔٙظط اظ ٚ پیٕایكی تٛنیفی حاضط پػٚٞف

 ٞای  قطوت آٔٛظـ ٔسیطاٖ پػٚٞف خأؼٝ. اؾت واضتطزی

 زؾتیاتی ٔٙظٛض تٝ. تٛز 1391 ؾاَ زض ٔكٟس قٟط نٙؼتی

 تٝ پػٚٞكٍط ٔكٟس قٟط نٙؼتی ٞای قطوت ِیؿت تٝ

 ضضٛی ذطاؾاٖ اؾتاٖ نٙایغ ٔسیطاٖ ا٘دٕٗ ایٙتط٘تی آزضؼ

 اظ أا. یافت زؾت قطوت 258 ِیؿت تٝ ٚ وطزٜ ٔطاخؼٝ

 تط حاضط پػٚٞف تحمیك، اٞساف تٝ ػٙایت تا وٝ آ٘دایی

 ٚ فؼاَ آٔٛظـ ٚاحس وٝ قس ٔی ا٘داْ ٞایی قطوت ضٚی

 اظ اؾتؼلاْ ٚ ا٘دٕٗ ایٗ تٝ ٔطاخؼٝ تا ِصا زاقتٙس، ٔؿتمُ

 ػٙٛاٖ تٝ قطوت 45 ٞا، قطوت ایٗ تیٗ اظ آٔٛظـ ٔسیط

 تٝ ٚ قٙاؾایی ٔؿتمُ ٚ فؼاَ آٔٛظقی ٚاحس تا ٞای قطوت

 حضٛضی ٔطاخؼٝ ٘تیدٝ زض وٝ قس٘س ا٘تراب ٞسفٕٙس نٛضت

 اظ ٔٛضز 25 آٔٛظـ واضقٙاؾاٖ ٚ ٔسیطاٖ ٞا، قطوت تٝ

 ٕ٘ٛز٘س ٕٞىاضی پػٚٞكٍط تا( ٘فط 42) ٔعتٛض ٞای قطوت

 .(1 قٕاضٜ خسَٚ)

  

 ٞای نٙؼتی ٔكاضوت وٙٙسٜ زض پػٚٞفـ ِیؿت قطوت1 خسَٚ

ایران خًدري 

 خراسان
 تحًل چاشىی تًس اترک شیمی شرق ریىگ سازی الکتریک خًدري شرق

صىایع پًدر شیر 

 مشُد
 گلریس

فراز صىعت 

 آیریا
 ویان الکتريویک گل یاس مشُذ

 فرش مشُذ طًس چیىی تکلان طًس بٍ صبا الکترياستیل

 کاشی تیما مشُدکاشی فیريزٌ 
مًکت وگیه 

 مشُذ
 شادیلًن شخمیران

 شُر باباوا شاَسًوذ زریه زعفران سحرخیس پارت سازی مشُذ متالًشی پًدر مشُد
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 54 تیٗ اظ قٛز، ٔی ٔلاحظٝ  ٕ٘ٛزاض زض وٝ عٛض ٕٞاٖ

 تحّیُ ٚ تدعیٝ ٔٛضز پطؾكٙأٝ 42 قسٜ، تٛظیغ پطؾكٙأٝ

( تٛز% 77/77 تطاتط ٞا پطؾكٙأٝ تاظٌكت زضنس) ٌطفت لطاض

 ظٖ ٘فط 10 ٚ%( 2/76) ٔطز ٘فط 32 تؼساز ایٗ اظ وٝ

 ٘فط 4 ،%(4/2) زیپّٓ تحهیلات زاضای ٘فط 1 ؛%(8/23)

 ٘فط 9 ٚ ِیؿا٘ؽ%( 7/66) ٘فط 28 زیپّٓ، فٛق%( 5/9)

 3 تا%( 8/4) ٘فط 2 ٕٞچٙیٗ. تٛز٘س ِیؿا٘ؽ فٛق%( 4/21)

 واض، ؾاتمٝ ؾاَ 4-8 تا%( 5/40) ٘فط 17 واض، ؾاتمٝ ؾاَ

 تا%( 7/16) ٘فط 7 واض، ؾاتمٝ ؾاَ 9-13 تا%( 6/28) ٘فط 12

 ؾاَ 19-23 تا%( 8/4) ٘فط 2 واض، ؾاتمٝ ؾاَ 18-14

 واض ؾاتمٝ ؾاَ 24 اظ تیف%( 8/4) ٘یع ٘فط 2 ٚ واض ؾاتمٝ

 100 ظیط%( 3/14) قطوت 6 ٘یع، پطؾُٙ تؼساز ٘ظط اظ. زاض٘س

 ٘فط 100-500 تیٗ%( 7/35) قطوت 15 ؛(وٛچه)٘فط

( تعضي) ٘فط 500 اظ تیف ٘یع%( 50) قطوت 21 ٚ( ٔتٛؾظ)

 . زاضز پطؾُٙ

 ٚ وطٔی پطؾكٙأٝ اظ اعلاػات آٚضی خٕغ تطای

 وٝ karami., bahman abadi., esmaeli, 2012)) ٕٞىاضاٖ

 یه ٞط ذهٛل زض ٔغّٛب ٌیطی تهٕیٓ ٚ تٕطوع ٚضؼیت

 ٔٛضز عیف 7 زض ضا زا٘كٍاٞی زضؾی  تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط اظ

 تا حاضط پػٚٞف زض وٝ قس اؾتفازٜ زاز، ٔی لطاض ٌیطی ا٘ساظٜ

 زازٖ لطاض ٔحٛضیت ٚ پطؾكٙأٝ زض تغییطاتی ا٘سن اػٕاَ

 ٚاحس ٔكاضوت ٔیعاٖ نٙؼتی، آٔٛظـ زضؾی ٞای تط٘أٝ

 تطای ٌیطی تهٕیٓ زض زٚضٜ ٔسضؼ ٚ زٚضٜ ٔتماضی آٔٛظـ،

 زض آٔٛظقی ٞایٜ زٚض زض زضؾی تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ

 زض. ٌطفت لطاض ؾٙدف ٔٛضز ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ

 وٝ قٛز ٔی ذٛاؾتٝ آظٔٛز٘ی اظ ؾؤاِی 32 پطؾكٙأٝ ایٗ

 زٚضٜ ٔسضؼ ٚ زٚضٜ ٔتماضی آٔٛظـ، ٚاحس ٔكاضوت ٔیعاٖ

 ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط اظ یه ٞط ذهٛل زض ٌیطی تهٕیٓ زض

 تا 0 اظ عیفی زض ضا نٙؼتی آٔٛظـ ٞای زٚضٜ زضؾی تط٘أٝ

 تسیٗ. وٙس ٔكرم ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض 10

 ٚ ٔٛخٛز) ٚضؼیت ٞط زض پطؾكٙأٝ ایٗ زض ػأُ ٞط تطتیة

 .وٙس ٔی وؿة 320 تا 0 اظ ای ٕ٘طٜ( ٔغّٛب

 اظ ٘فط 6 تٛؾظ پطؾكٙأٝ ؾؤالات ٔحتٛایی ضٚایی

 ٕٞىاضاٖ ٚ وطٔی پػٚٞف زض زضؾی تط٘أٝ ٔترههاٖ

 ٚضؼیت زٚ زض ٘یع اتعاض پایایی. قس تأییس ٚ احطاظ( 1391)

 ٚضؼیت زٚ زض وطٚ٘ثاخ آِفای عطیك اظ ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز

 وٝ قس احطاظ 98/0 ٚ 96/0 تطتیة تٝ ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز

 ٞا قطوت تٝ حضٛضی ٔطاخؼٝ تا. اؾت لثَٛ لاتُ ٚ ٔغّٛب

 ٘ؿرٝ spss افعاض ٘طْ اظ اؾتفازٜ تا ٚ قسٜ آٚضی خٕغ ٞا زازٜ

 اظ تٛنیفی ؾغح زض وٝ ٌطفت لطاض تحّیُ ٚ تدعیٝ ٔٛضز 16

 ٚ ٕ٘طات تیكیٙٝ ٚ وٕیٙٝ ٔؼیاض،  ا٘حطاف ٚ ٔیاٍ٘یٗ ٞای آٔاضٜ

 یه ٚاضیا٘ؽ تحّیُ ٚ ٚاتؿتٝ t آظٖٔٛ اظ اؾتٙثاعی ؾغح زض

 .قس اؾتفازٜ عطفٝ

  پژوهص هاي یافته

 نٙؼتی، ٞای قطوت آٔٛظـ ٔسیطاٖ ٔٙظط اظ: 1 ؾؤاَ

 آٔٛظـ، ٚاحس) ٌا٘ٝ ؾٝ ٞای ٌطٜٚ ٔكاضوت ٔٛخٛز ٚضؼیت

 زض ٌیطی تهٕیٓ فطایٙس زض( زٚضٜ ٔسضؼ زٚضٜ، ٔتماضی

 ٞای زٚضٜ زض زضؾی  تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط اظ یه ٞط ذهٛل

 اؾت؟ چٍٛ٘ٝ نٙؼتی آٔٛظقی

 ٞای قاذم اظ وٝ ؾؤاَ ایٗ تٝ زٞی پاؾد ٔٙظٛض تٝ

 خسَٚ) قس اؾتفازٜ( ٔؼیاض ا٘حطاف ٚ ٔیاٍ٘یٗ) تٛنیفی

 (.2 قٕاضٜ

 ٘كاٖ 2 قٕاضٜ تٛنیفی خسَٚ ٞای یافتٝ وٝ ٕٞا٘غٛض

 ٞای قطوت آٔٛظقی ٞای زٚضٜ ٔٛخٛز ٚضؼیت زض زٞس ٔی

 ٞسف ػٙهط تؼییٗ ٚ ٌیطی تهٕیٓ زض آٔٛظـ ٚاحس نٙؼتی،

 اضظقیاتی ٚ( 44/20) ٌطٚٞثٙسی ،(45/21) ٔحتٛا ،(36/21)

 اتعاض ٚ ٔٙاتغ ػٙهط تؼییٗ زض زٚضٜ ٔسضؼ ؛(39/30)

 ضاٞثطزٞای ،(83/16) یازٌیطی ٞای فؼاِیت ،(25) یازٌیطی

 تؼییٗ زض زٚضٜ ٔتماضی ٚ ؛(48/17) ظٔاٖ ،(50/24) تسضیؽ

 .زاض٘س ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ تیكتطیٗ( 84/9) فضا

 ٕ٘طٜ ٔیاٍ٘یٗ تا آٔٛظـ ٚاحس ٘یع ٔدٕٛع زض

 تا زٚضٜ ٔتماضی ٚ ٔكاضوت ٔیعاٖ تیكتطی09/153ٗ

 تؼییٗ زض ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ وٕتطیٗ 47/97ٕ٘طٜ ٔیاٍ٘یٗ

 .      زاض٘س ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط وّیٝ

 نٙؼتی، ٞای قطوت آٔٛظـ ٔسیطاٖ ٔٙظط اظ: 2 ؾؤاَ

 آٔٛظـ، ٚاحس) ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ ٔكاضوت ٔغّٛب ٚضؼیت

 زض ٌیطی تهٕیٓ فطایٙس زض( زٚضٜ ٔسضؼ زٚضٜ، ٔتماضی

 ٞای زٚضٜ زض زضؾی  تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط اظ یه ٞط ذهٛل

 اؾت؟ چٍٛ٘ٝ نٙؼتی آٔٛظقی

 ٞای قاذم اظ ؾؤاَ ایٗ تٝ زٞی پاؾد ٔٙظٛض تٝ 

 خسَٚ) قس اؾتفازٜ( ٔؼیاض ا٘حطاف ٚ ٔیاٍ٘یٗ) تٛنیفی

 (.3 قٕاضٜ
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قٙاذتی خٕؼیت ٔتغیطٞای تفىیه تٝ پػٚٞف ٕ٘ٛ٘ٝ فطاٚا٘ی تٛظیغ ـ 1 ٕ٘ٛزاض  

ٌیط٘سٜ زض ٞط یه اظ ػٙانط تط٘أٝ تهٕیٓٞای تٛنیفی ٘ظطات ٔسیطاٖ آٔٛظقی زض ذهٛل ٚضؼیت ٔٛخٛز ٔیعاٖ ٔكاضوت ػٛأُ ـ قاذم 2خسَٚ 

 زضؾی

عىاصر   

بروامٍ 

 درسی

 َای تًصیفی عًامل تصمیم گیرودٌشاخص

 مدرس ديرٌ ياحد متقاضی ديرٌ ياحد آمًزش

 میاوگیه تعداد
اوحراف 

 معیار
 میاوگیه بیشیىٍ کمیىٍ

اوحراف 

 معیار
 میاوگیه بیشیىٍ کمیىٍ

اوحراف 

 معیار
 بیشیىٍ کمیىٍ

 36 0 37/8 66/10 40 6 82/8 33/20 37 3 44/9 36/21 42 َدف

 30 0 49/8 89/16 28 0 69/6 04/10 26 0 99/6 45/21 42 محتًا

مىابع ي 

ابسار 

 یادگیری

42 81/16 11/9 2 38 33/8 42/6 0 25 25 64/9 5 40 

 فعالیت

َای 

 یادگیری

42 99/10 07/7 0 30 80/11 89/5 0 26 83/16 26/7 3 30 

 راَبرد

َای 

 تدریس

42 99/10 07/7 0 30 83/8 02/6 0 23 50/24 41/9 4 40 

 40 0 29/9 26/18 40 0 29/9 26/18 40 0 5/11 44/20 42 گريَبىدی
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 30 3 39/7 48/17 27 0 31/6 45/9 30 1 42/7 43/13 42 زمان

 20 0 46/4 84/8 15 0 82/3 84/9 15 0 82/3 84/4 42 فضا

 43 3 17/9 72/23 43 3 17/9 72/23 50 4 78/12 39/30 42 ارزشیابی

 275 88/62 51/51 22/162 184 8 42/39 47/97 253 15 (55/56) 09/153 42 ومرٌ کل

 

ٞط ٌیط٘سٜ زض ٞای نٙؼتی زض ذهٛل ٚضؼیت ٔغّٛب ٔیعاٖ ٔكاضوت ػٛأُ تهٕیٓٞای تٛنیفی ٘ظطات ٔسیطاٖ آٔٛظقی قطوتـ قاذم 3خسَٚ 

 زضؾییه اظ ػٙانط تط٘أٝ 

عىاصر 

گاوٍ  وٍ

بروامٍ 

 درسی

 َای تًصیفی عًامل تصمیم گیرودٌشاخص

 مدرس ديرٌ ياحد متقاضی ديرٌ ياحد آمًزش

 میاوگیه تعداد
اوحراف 

 معیار
 میاوگیه بیشیٍ کمیىٍ

اوحراف 

 معیار
 میاوگیه بیشیىٍ کمیىٍ

اوحراف 

 معیار
 بیشیىٍ کمیىٍ

 40 0 01/12 07/22 40 7 64/9 74/28 40 11 41/8 16/31 42 َدف

 30 6 87/7 13/22 30 2 87/7 44/18 30 0 79/7 83/20 42 محتًا

مىابع ي 

ابسار 

 یادگیری

42 36/28 13/10 8 40 90/21 7/10 4 40 94/30 45/8 9 40 

 فعالیت

َای 

 یادگیری

42 46/21 41/7 6 30 11/19 12/7 2 30 46/21 41/7 6 30 

 راَبرد

َای 

 تدریس

42 26/19 21/10 0 40 26/19 21/10 0 40 75/32 62/7 4 40 

 40 4 87/9 63/29 40 4 50/10 24/22 40 4 37/11 52/27 42 یگريَبىد

 30 3 27/6 92/23 30 2 69/7 06/17 30 6 18/8 35/20 42 زمان

 20 6 19/4 56/15 20 1 23/6 94/11 20 3 71/4 77/15 42 فضا

 50 2 28/11 61/35 50 0 20/12 39/25 50 10 25/11 50/38 42 ارزشیابی

 42 ومرٌ کل
45/

230 
84/65 89 320 12/184 59/67 

49/

52 
320 42/235 46/57 34/75 320 
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 ٘كاٖ 3 قٕاضٜ تٛنیفی خسَٚ ٞای یافتٝ وٝ ٕٞا٘غٛض

 ٞای قطوت آٔٛظقی ٞای زٚضٜ ٔغّٛب ٚضؼیت زض زٞس ٔی

 ٞسف ػٙهط تؼییٗ ٚ ٌیطی تهٕیٓ زض آٔٛظـ ٚاحس نٙؼتی،

 ػٙهط تؼییٗ زض زٚضٜ ٔسضؼ ؛(77/15) فضا ،(16/31)

 ،(94/30) یازٌیطی اتعاض ٚ ٔٙاتغ ،(13/22) ٔحتٛا

 تسضیؽ ضاٞثطزٞای ،(48/21) یازٌیطی ٞای فؼاِیت

 اضظقیاتی ٚ( 92/23) ظٔاٖ ،(63/29) ٌطٚٞثٙسی ،(75/32)

 زٚضٜ ٔتماضی ٚ زاض٘س ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ تیكتطیٗ( 61/35)

 ٚاحس) زیٍط ػأُ زٚ تٝ ٘ؿثت ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط اظ یه ٞیچ زض

 ٚ ٘ساقتٝ تیكتطی ٔكاضوت ٔیعاٖ( زٚضٜ ٔسضؼ ٚ آٔٛظـ

 ػثاضتی تٝ. زاضز لطاض ٔكاضوت ٔیعاٖ ٘ظط اظ ؾْٛ خایٍاٜ زض

 ٔیعاٖ تیكتطیٗ 42/235 ٕ٘طٜ ٔیاٍ٘یٗ تا زٚضٜ ٔسضؼ زیٍط

 وٕتطیٗ 12/184 ٕ٘طٜ ٔیاٍ٘یٗ تا زٚضٜ ٔتماضی ٚ ٔكاضوت

 .زاض٘س ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط وّیٝ تؼییٗ زض ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ

 ٞای قطوت آٔٛظـ ٔسیطاٖ ٔٙظط اظ آیا: 3 ؾؤاَ

 ٔكاضوت ٔیعاٖ ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض نٙؼتی،

( زٚضٜ ٔسضؼ زٚضٜ، ٔتماضی آٔٛظـ، ٚاحس) ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ

  اؾت؟ ٔتفاٚت زضؾی تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ زض

 اؾتفازٜ ٚاتؿتٝ t آظٖٔٛ اظ ؾؤاَ ایٗ تٝ پاؾد ٔٙظٛض تٝ

 .قس

 ظٔیٙٝ زض( 4 قٕاضٜ خسَٚ) ٕٞثؿتٝ t  آظٖٔٛ ٘تایح

 آٔٛظـ، ٚاحس) ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ ٔكاضوت ٔیعاٖ ٔمایؿٝ

 تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ زض( زٚضٜ ٔسضؼ ٚ زٚضٜ ٔتماضی

 ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض نٙؼتی آٔٛظـ ٞای زٚضٜ زض زضؾی

 تفاٚت وٝ زٞس ٔی ٘كاٖ آٔٛظـ ٔسیطاٖ ٔٙظط اظ ٔغّٛب

 ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ ٔؼٙازاضی

 ٔیاٍ٘یٗ تیٗ فمظ ٚ(  p < 001/0) زاضز ٚخٛز ٔغّٛب

 ٚ ٌطٚٞثٙسی ػٙهط زض زٚضٜ ٔتماضی ٚاحس ٔكاضوت ٕ٘طات

 زاضی ٔؼٙا تفاٚت ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زض اضظقیاتی

 قٕاضٜ تٛنیفی خساَٚ ٞای یافتٝ(.  p > 01/0) ٘ساضز ٚخٛز

( ٔكاضوت ٔیعاٖ) ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ وٝ زٞس ٔی ٘كاٖ  2 ٚ 1

 زض خع زضؾی تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ زض آٔٛظـ ٚاحس

 ٔیاٍ٘یٗ اظ تیكتط تٟیٙٝ ٚ ٔغّٛب ٚضؼیت زض ٔحتٛا، ػٙهط

. اؾت ٔٛخٛز ٚضؼیت زض آ٘اٖ( ٔكاضوت ٔیعاٖ) ٕ٘طات

 ٚ زٚضٜ ٔتماضی( ٔكاضوت ٔیعاٖ) ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ ٕٞچٙیٗ

 ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ تطای ٌیطی تهٕیٓ زض ٘یع زٚضٜ ٔسضؼ

 ٔٛخٛز ٚضؼیت اظ تیكتط ٔغّٛب ٚضؼیت زض زضؾی  تط٘أٝ

 . اؾت

 ػٛأُ ٔكاضوت ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ آیا: 4 ؾؤاَ

 ٞای زٚضٜ زضؾی  ٞای تط٘أٝ زض ٌیط٘سٜ تهٕیٓ ٌا٘ٝ ؾٝ

 ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض نٙؼتی ٞای قطوت آٔٛظقی

 اظ اظ ٔٙظٛض تسیٗ زاضز؟ ٚخٛز زاضی ٔؼٙا تفاٚت ٔغّٛب

 ٘تایح. قس اؾتفازٜ ٚضؼیت ٞط تطای ضاٞٝ یه ٚاضیا٘ؽ تحّیُ

 زٚ ٞط زض وٝ زاز ٘كاٖ ضاٞٝ یه ٚاضیا٘ؽ تحّیُ اظ حانُ

 ٚ( p، 89/20 = (123، 2) F < 05/0) ٔٛخٛز ٚضؼیت

 ٔیاٍ٘یٗ تیٗ ،(p، 26/8 = (123، 2) F < 05/0) ٔغّٛب

 زاضی ٔؼٙا تفاٚت ٌطٜٚ ؾٝ ٌیطی تهٕیٓ زض ٔكاضوت ٕ٘طات

 تٝ زٚ تطضؾی زض تٛوی تؼمیثی آظٖٔٛ ٘تایح. زاضز ٚخٛز

 ٚضؼیت زض وٝ زاز ٘كاٖ ٘یع ٞا ٌطٜٚ ٔیاٍ٘یٗ تفاٚت زٚیی

 تیٗ ٔٛخٛز تفاٚت اظ ٘اقی قسٜ ٔكاٞسٜ تفاٚت ٔٛخٛز

 05/0) آٔٛظـ ٚاحس تا زٚضٜ ٔتماضی ٚاحس ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ

> p  )ٚ زٚضٜ ٔسضؼ (05/0 > p )ٔیاٍ٘یٗ تیٗ ٚ اؾت 

 ٔكاٞسٜ تفاٚتی زٚضٜ ٔسضؼ ٚ زٚضٜ آٔٛظـ ٚاحس ٕ٘طات

 ٘یع ٔغّٛب ٚضؼیت زض ٕٞچٙیٗ(. p > 05/0) اؾت ٘كسٜ

 تا زٚضٜ ٔتماضی ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ قسٜ، ٔكاٞسٜ تفاٚت

 اؾت( p < 05/0) زٚضٜ ٔسضؼ ٚ( p < 05/0) آٔٛظـ ٚاحس

 ٘یع زٚضٜ ٔسضؼ ٚ آٔٛظـ ٚاحس ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ ٚ

 خساَٚ تٝ تٛخٝ تا(. p > 05/0) اؾت ٘كسٜ ٔكاٞسٜ تفاٚتی

 ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ ٞط زض ،2 ٚ 1 تٛنیفی

 ٚ آٔٛظـ ٚاحس اظ زٚضٜ ٔتماضی ٚاحس ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ

 ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ ٞط زض ٚ اؾت وٕتط زٚضٜ ٔسضؼ

 زض ٞا ٌیطی تهٕیٓ زض ٔكاضوت ٔیعاٖ ٘ظط اظ ٔغّٛب،

 .زاضز لطاض ؾْٛ خایٍاٜ

 ا٘ساظٜ آیا وٝ ؾؤاَ ایٗ تٝ زٞی پاؾد ٔٙظٛض تٝ

 ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ ٔكاضوت ٔیعاٖ تؼییٗ زض نٙؼتی ٞای قطوت

( زٚضٜ ٔسضؼ ٚ زٚضٜ ٔتماضی آٔٛظـ، ٚاحس) ٌیط٘سٜ تهٕیٓ

 نٙؼتی ٞای قطوت آٔٛظقی ٞای زٚضٜ زضؾی ٞای تط٘أٝ زض

 تحّیُ اظ اؾت؟ ٔؤثط ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض

 اظ حانُ ٘تایح. قس اؾتفازٜ( ANOVA) ضاٞٝ یه ٚاضیا٘ؽ

 ٚضؼیت زض وٝ زٞس ٔی ٘كاٖ ضاٞٝ یه ٚاضیا٘ؽ تحّیُ

 05/0) آٔٛظـ ٚاحس ٔكاضوت ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ ٔٛخٛز،

< p، 269/0 = (39، 2) F )، 05/0) زٚضٜ ٔتماضی < p، 
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065/0 = (39، 2) F)ٚ 05/0) زٚضٜ ٔسضؼ < p، 59/0 = 

(39، 2) F )ٚضؼیت زض .اؾت ٘كسٜ ٔكاٞسٜ زاضی ٔؼٙا تفاٚت 

 ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ وٝ زٞس ٔی ٘كاٖ ٞا یافتٝ ٘یع ٔغّٛب

 ،( p، 221/0 = (39، 2) F > 05/0) آٔٛظـ ٚاحس ٔكاضوت

 ٔسضؼ ٚ(p، 38/1 = (39، 2) F > 05/0) زٚضٜ ٔتماضی

 نٙؼتی ٞای قطوت زض( (p، 16/0 = (39، 2) F > 05/0) زٚضٜ

 ٘كسٜ ٔكاٞسٜ زاضی ٔؼٙا تفاٚت تعضي ٚ ٔتٛؾظ وٛچه،

 .اؾت

 نٙؼتی ٞای قطوت ا٘ساظٜ وٝ زٞس ٔی ٘كاٖ ٞا یافتٝ ایٗ

 ٔكاضوت ػسْ یا ٔكاضوت تط تأثیطی حاضط پػٚٞف زض

 تط٘أٝ تسٚیٗ ٚ عطاحی فطایٙس زض ٌیط٘سٜ تهٕیٓ ػٛأُ

 .٘ساضز نٙؼتی ٞای زٚضٜ زضؾی 

  

 ٌیطی زض زٚ ٚضؼیت ٔٛخٛز ٚ ٔغّٛبٌا٘ٝ زض تهٕیٓٚاتؿتٝ زض تطضؾی زیسٌاٜ ٔسیطاٖ زض ذهٛل ٔیعاٖ ٔكاضوت ػٛأُ ؾٝ tـ ٘تایح آظٖٔٛ  4خسَٚ 

عًامل 

 گیرودٌتصمیم
 تعداد گاوٍعىاصر وٍ

تفايت 

 َامیاوگیه
 داریسطح معىا درجٍ آزادی t معیاراوحراف

 ياحد آمًزش

 000/0* 41 -3/8 62/63 -48/81 42 کل

 000/0* 41 -43/6 86/9 -79/9 42 َدف

 000/0* 41 -91/6 85/7 -37/8 42 محتًا

 000/0* 41 -3/7 25/10 -15/1 42 مىابع ي ابسار یادگیری

 000/0* 41 -24/8 23/8 -04/1 42 َای یادگیریفعالیت

 000/0* 41 -67/7 8/8 -04/1 42 راَبردَای تدریس

 000/0* 41 -17/4 99/10 -07/7 42 گريَبىدی

 000/0* 41 -08/6 36/7 -91/6 42 زمان

 000/0* 41 -12/13 39/5 -09/1 42 فضا

 002/0** 41 -36/3 59/15 -10/8 42 ارزشیابی

 متقاضی ديرٌ

 000/0* 41 -88/13 39/65 -14 42 کل

 000/0* 41 -59/6 26/8 -40/8 42 َدف

 000/0* 41 -74/7 03/7 -40/8 42 محتًا

 000/0* 41 -14/9 61/9 -35/1 42 مىابع ي ابسار یادگیری

 000/0* 41 -06/6 81/7 -30/7 42 َای یادگیریفعالیت

 000/0* 41 -67/7 8/8 -04/1 42 راَبردَای تدریس

 084/0 41 -76/1 57/14 -97/3 42 گريَبىدی

 000/0* 41 -25/6 88/7 -61/7 42 زمان
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  گیري نتیجه و بحث

 ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت تحّیُ ٞسف تا حاضط پػٚٞف

 نٙؼتی آٔٛظـ ٞای زٚضٜ زضؾی  تط٘أٝ ٌیط٘سٌاٖ تهٕیٓ

 ٚضؼیت زض وٝ زاز ٘كاٖ ٞا یافتٝ. ٌطفت ا٘داْ ٔكٟس قٟط

 ٚ عطاحی زض آٔٛظـ ٚاحس ٔكاضوت ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ ٔٛخٛز

 اضظقیاتی ٚ ٌطٚٞثٙسی ٔحتٛا، ٞسف، ػٙهط تسٚیٗ

 ٔسضؾاٖ ٚ تٛزٜ زیٍط ٌطٜٚ زٚ اظ تیكتط زضؾی تط٘أٝ

 یازٌیطی، اتعاض ٚ ٔٙاتغ تؼییٗ زض ٘یع آٔٛظقی ٞای زٚضٜ

 تیكتطیٗ ظٔاٖ ٚ تسضیؽ ضاٞثطزٞای یازٌیطی، ٞای فؼاِیت

 ٔكاضوت ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ. ا٘س زاقتٝ ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ

 آٔٛظقی فضای ذهٛل زض ٌیطی تهٕیٓ زض زٚضٜ ٔتماضی

 ٚضؼیت زض ٔدٕٛع، زض. اؾت تٛزٜ زیٍط ٌطٜٚ زٚ اظ تیكتط

 ٔیعاٖ تیكتطیٗ آٔٛظـ ٚاحس ٚ زٚضٜ ٔسضؼ ٔٛخٛز

 زاقتٝ ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ وٕتطیٗ ٔتماضی ٚاحس ٚ ٔكاضوت

 وٝ آ٘دایی اظ ٌفت تٛاٖ ٔی ٘تایح ایٗ تفؿیط زض. اؾت

 اؾت؛ نٙؼتی آٔٛظـ ٘ظاْ ٔفمٛزٜ حّمٝ آٔٛظقی عطاحی

 ػثاضتی تٝ. قٛز ٔی تفٛیض زٚضٜ ٔسضؼ تٝ ٟٔٓ ایٗ ػٕلا ِصا

 ٔثازضت آٔٛظقی ٘یاظؾٙدی تٝ آٔٛظـ ٚاحسٞای زیٍط

 آٔٛظقی ٔحیظ ػٙانط زضتاضٜ ٌیطی تهٕیٓ ؾپؽ ٚ ٕ٘ٛزٜ

 آٔٛظقی تط٘أٝ اخطای ؾطاؽ ٚ ٕ٘ٛزٜ ٚاٌصاض ٔسضؼ تٝ ضا

 ایفا ضا تیكتطی ٘مف ٔسضؼ ٔٛخٛز ٚضؼیت زض ِصا. ضٚ٘س ٔی

 . وٙس ٔی

 ٔغّٛب ٚضؼیت زض وٝ زاز ٘كاٖ ٞا یافتٝ ٕٞچٙیٗ

 ٚ ٌیطی تهٕیٓ زض آٔٛظـ ٚاحس ٔكاضوت ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ

 ٚ تٛزٜ زیٍط ٌطٜٚ زٚ اظ تیكتط فضا ٞسف، ػٙهط تؼییٗ

 یازٌیطی، اتعاض ٚ ٔٙاتغ ٔحتٛا، ػٙهط تؼییٗ زض زٚضٜ ٔسضؾاٖ

 ظٔاٖ تٙسی، ٌطٜٚ تسضیؽ، ضاٞثطزٞای یازٌیطی، ٞای فؼاِیت

 ٔیعاٖ تیكتطیٗ آٔٛظقی ٞای زٚضٜ زضؾی تط٘أٝ اضظقیاتی ٚ

 زض آٔٛظـ، ٔسیطاٖ ٔٙظط اظ ٚ تاقٙس زاقتٝ تایس ضا ٔكاضوت

 ٘ؿثت ٔكاضوت ٔیعاٖ ٘ظط اظ زٚضٜ ٔتماضی ٔغّٛب ٚضؼیت

 ٘یع ٔدٕٛع زض. زاضز لطاض ؾْٛ خایٍاٜ زض زیٍط ػأُ زٚ تٝ

 زض آٔٛظقی ٞای زٚضٜ ٔغّٛب ٚضؼیت زض آٔٛظـ، ٔسیطاٖ

 ٚاحس ٚ زٚضٜ ٔسضؼ اظ ٌا٘ٝ، ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ ؾاظی تهٕیٓ

 وٕتطیٗ زٚضٜ ٔتماضی اظ ٚ ٔكاضوت ا٘تظاض تیكتطیٗ آٔٛظـ

 ٔسیطاٖ وٝ زٞس ٔی ٘كاٖ ٞا یافتٝ. زاض٘س ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ

 نٙؼتی ٞای قطوت زض وٝ آٔٛظقی ٞای زٚضٜ زض آٔٛظـ

 زٚضٜ ٔسضؼ ٚ آٔٛظـ ٚاحس وٝ زاض٘س ا٘تظاض قٛز، ٔی تطٌعاض

 ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط ذهٛل زض ٌیطی تهٕیٓ زض ٔؤؾؿٝ

 زض تالاذم ضا اَٚ ٘مف آٟ٘ا، ویفیت ٚ وٕیت ٚ زضؾی تط٘أٝ

 آذط زض ٚ تاقس زاقتٝ زضؾی تط٘أٝ ٌصاضی ٞسف ػٙهط

 ٚ عطاحی زض ضا ٔكاضوت ٔیعاٖ تیكتطیٗ زٚضٜ ٔتماضی

مذرس 

 ديرٌ
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 ٘ظط تٝ. تاقس زاقتٝ زضؾی تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تسٚیٗ

 عطاحی زض ذٛز ٔحٛضی ٘مف اظ آٔٛظـ طأٖسی ضؾس ٔی

 ٔغّٛب ٚضؼیت زض ٚ ا٘س ٔا٘سٜ غافُ آٔٛظقی ٞای تط٘أٝ

 تٛؾظ تیكتط ٘مف ایفای ذٛاٞاٖ ٔٛخٛز ٚضؼیت ٕٞا٘ٙس

 ٔدطی ػٙٛاٖ تٝ ٔسضؼ وٝ ٘یؿت تطزیسی. ٞؿتٙس ٔسضؼ

 ٘مف آٔٛظـ ٔٛضز ٔٛضٛع اظ آٌاٜ قرم ٚ زضؾی تط٘أٝ

 ضا ٔٛضٛع ایٗ أا. زاضز زضؾی تط٘أٝ عطاحی زض ای یٍا٘ٝ

 ٔٛضز ٔٛضٛػات تٙٛع تٝ تٛخٝ تا وٝ زاقت ٔس٘ظط تایؿتی

 ٚ زضؾی ٔٛضٛع ٔترهم ٘رؿت ّٚٞٝ زض ٔسضؾاٖ آٔٛظـ

 ٔؼٕٛلاً ٚ ٞؿتٙس زضؾی تط٘أٝ اخطای قطایظ اظ آٌاٜ

 ٔٛضٛع ایٗ ٔؿؤِٚیت ٘ساقتٝ، آٔٛظقی عطاحی تط ترههی

 چٙا٘چٝ. تاقس آٔٛظـ ٚاحس واضقٙاؾاٖ ػٟسٜ تط تایؿتی

 ٚ واضقٙاؾاٖ قأُ آٔٛظقی ٔؤؾؿٝ ٞط آٔٛظـ ٚاحس

 تٝ تاقس زضؾی  تط٘أٝ حٛظٜ زض ٔترهم آٔٛظـ ٔسیطاٖ

 ٚ تٙظیٓ تٝ لازض ذٛز، ػّٕی تدطتیات ٚ ٘ظطی زا٘ف ٚاؾغٝ

 ٚ أط خٛا٘ة تٕأی آٖ زض وٝ ٞؿتٙس زضؾی  تط٘أٝ تسٚیٗ

 أىا٘ات ٚ ٔسضؾاٖ ٚ زٚضٜ ٔتماضیاٖ ٞای ذٛاؾت ٚ ٘یاظٞا

 تط٘أٝ خأؼیت ٚاؾغٝ تٝ ٚ اؾت قسٜ ٌطفتٝ ٘ظط زض ٔٛؾؿٝ

 ٌیطی تٟطٜ تا ٔطتٛعٝ ٔؤؾؿٝ زض وٙٙس ٔی تسٚیٗ وٝ زضؾی

 یاتٙس ٔی زؾت ضقس ٚ پیكطفت حساوثط تٝ أىا٘ات حسالُ اظ

. قس ذٛاٞس ٔحمك ٔؤؾؿٝ تطای قسٜ ٌطفتٝ ٘ظط زض اٞساف ٚ

 ٚ فطاٌیطاٖ ٘یاظٞای ٚ ٔؿائُ تا آقٙایی ؾثة تٝ ٔسضؾاٖ

 تٝ یازٌیط٘سٌاٖ تا تؼأُ ؾایٝ زض وٝ اضظقٕٙسی تدطتیات

 ٞای تط٘أٝ ٔٛفمیت زض ػٙهط تطیٗ ٟٔٓ آٚض٘س، ٔی زؾت

 ظٔیٙٝ ٚ ٘مف خایٍاٜ، ظٔیٙٝ وٝ نٛضتی زض ٚ ٞؿتٙس زضؾی

 تط٘أٝ تا ٔطتثظ ٞای ٌیطی تهٕیٓ زض آٟ٘ا ٔكاضوت ؾاظی

 اثط پصیطز، نٛضت الاعطاف خأغ ٚ ػٕیك تأّٔی زضؾی

 fathi) یافت ذٛاٞس چكٍٕیط تٟثٛز زضؾی ٞای تط٘أٝ تركی

vajargah, 2004 .)ٗٔسضؼ ٘مف ذٛز پػٚٞف زض ٘یع ولای 

 تط٘أٝ اؾت ٔؼتمس ٚ زا٘ؿتٝ ٟٔٓ ضا زضؾی ضیعی تط٘أٝ زض

 زاضز ٚخٛز آٖ تحمك تٝ أیس وٝ ضا آ٘چٝ نٛضتی زض زضؾی

 تط٘أٝ ػطنٝ زض فؼاِی ٘مف ٔسضؾاٖ وٝ ؾاظز ٔی ٔحمك

 ,.Sharifian., Sharif., Jafari) تاقٙس زاقتٝ زضؾی ضیعی

Mosa Poor, 2010 .)ٝتٝ تٛخٝ ػسْ زلایُ اظ ضؾس ٔی ٘ظط ت 

 اؾت آٔٛظـ ٔتٕطوع ٘ظاْ آٟ٘ا، ٔسیطاٖ ٚ فطاٌیطاٖ ٔكاضوت

(Javidi, 2007.,  fathi vajargah, 2004 .)چٙیٗ تحت 

 ٔتماضیاٖ وٝ ٞؿتٙس تاٚض ایٗ تط آٔٛظـ ٔسیطاٖ قطایغی،

 زضؾی  تط٘أٝ ػٙانط اظ یه ٞط تؼییٗ زض آٔٛظقی ٞای زٚضٜ

 ٘یاظ وٙٙس ٔی احؿاؼ وٝ ضا آ٘چٝ ٞط نطفاً وٝ اؾت ٕٔىٗ

 زض ایٙىٝ ضغٓ ػّی قٛز، ٌٙدا٘سٜ تط٘أٝ زض وٝ ترٛاٞٙس زاض٘س

 زض أا. ٘ثاقس ٔثٕطثٕط ٚ فایسٜ ٔفیس تایس وٝ عٛض آٖ ػُٕ

 ٔؿتّعْ ٌطایا٘ٝ، ٚالغ زضؾی ضیعی تط٘أٝ وٝ، نٛضتی

 ٌٛ٘اٌٖٛ ٔطاحُ زض زضٌیط ٚ ٌصاض اثط ٘یطٚٞای وّیٝ ٔكاضوت

 اؾت زضؾی تط٘أٝ ٔتكىُ ػٙانط ذهٛل زض ٌیطی تهٕیٓ

 ٔكتطی ػٙٛاٖ تٝ آٟ٘ا ٔسیطاٖ ٚ فطاٌیطاٖ آٖ ٔیاٖ زض وٝ

 ٚیػٜ خایٍاٞی ٚ إٞیت اظ آٔٛظقی، تط٘أٝ انّی

 تؼییٗ زض تٛا٘ٙس ٔی ٘یع زٚضٜ فطاٌیطاٖ عطفی، اظ. تطذٛضزاض٘س

 قٛز، ٔی ٔطتٛط ٚالؼی ظ٘سٌی تا وٝ ٔحتٛا، اظ لؿٕتی

 اؾتسلاَ ٚ ٔصاوطٜ عطیك اظ ٚ تاقٙس زاقتٝ فؼالا٘ٝ ٔكاضوت

. تثركٙس نطاحت خٕؼی ٔكتطن ٘یاظٞای تٝ تٛا٘ٙس ٔی

 تا زضٚؼ ایٗ ٔحتٛای آیا ایٙىٝ زضتاضٜ تٛا٘ٙس ٔی ٘یع فطاٌیطاٖ

 زاضز أىاٖ ایٙىٝ یا ذیط یا زاضز زاقتٝ تٙاؾة آٟ٘ا اٞساف

 ٔٛخٛز ٔحتٛای ٔىُٕ زیٍطی ٔحتٛای ٚ ٔٛضٛػات چٝ

 ایٗ، تط ػلاٜٚ. تپطزاظ٘س ٌفتٍٛ ٚ تحث تٝ یىسیٍط تا تاقس

 ٔحتٛای آیا وٝ ٔٛضٛع ایٗ زضتاضٜ تٛا٘ٙس ٔی زٚضٜ فطاٌیطاٖ

 آ٘اٖ فٟٓ ٚ زضن تا ٔتٙاؾة ٚ ٔثتٙی فؼّی زضؾی تط٘أٝ

 تا اؾت، وساْ تسیُ ٔحتٛای ٘یؿت اٌط ٚ ذیط یا اؾت

 ,javidi) وٙٙس ٌفتٍٛ ٚ تحث ٔؿؤَٚ ٔمأات تا ٚ یىسیٍط

 زٚضٜ ٞط تطای زضؾی ضیعی تط٘أٝ زض تٙاتطایٗ(. 2007

 تط٘أٝ ٘تایح تأثیط تحت وٝ ٞایی ٌطٜٚ ٘مف تٝ تایس آٔٛظقی

 ٘مف ٞا تط٘أٝ ؾاظی آٔازٜ زض یا ٌیط٘س ٔی لطاض زضؾی ٞای

 Sharifian., Sharif., Jafari., Mosa) زاقت تٛخٝ زاض٘س،

Poor, 2010 .) 

 یه ٞط ٔكاضوت ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ وٝ زاز ٘كاٖ ٞا یافتٝ

 زٚضٜ ٔسضؼ ٚ زٚضٜ ٔتماضی آٔٛظـ، ٚاحس  ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ اظ

 آٔٛظـ ٞای زٚضٜ زض زضؾی تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ زض

 یىسیٍط اظ ٔتفاٚت ٔغّٛب ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت زض نٙؼتی

 ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ وٝ زاز ٘كاٖ ٞا یافتٝ ٕٞچٙیٗ. اؾت

 زضؾی  ٞای تط٘أٝ زض ٌیط٘سٜ تهٕیٓ ٌا٘ٝ ؾٝ ػٛأُ ٔكاضوت

 ٔٛخٛز ٚضؼیت زٚ زض نٙؼتی ٞای قطوت آٔٛظقی ٞای زٚضٜ

 تٛاٖ ٔی ضاتغٝ ایٗ زض. زاضز ٚخٛز زاضی ٔؼٙا تفاٚت ٔغّٛب ٚ

 زضؾی ضیعی تط٘أٝ فطایٙس تط ظزایی تٕطوع حاوٕیت تٝ
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 ٔسیطاٖ تٕایُ ٚ نٙؼتی ٞای قطوت زض آٔٛظقی ٞای زٚضٜ

 تؼأّی ٚ ٔكاضوتی ٌیطی تهٕیٓ اظ ٌیطی تٟطٜ تٝ آٔٛظـ

 آٔٛظقی ٞای زٚضٜ زض ظزایی تٕطوع ٚ ٌیط٘سٜ تهٕیٓ ػٛأُ

 زض تٕطوع ػسْ ٚ تٕطوعظزایی تٝ ٌطایف وٝ وطز اقاضٜ

 ٘یع نٙؼتی ٞای قطوت ٚ ٞا ؾاظٔاٖ آٔٛظقی ٞای زٚضٜ

 ٔسیطاٖ وٝ اؾت ٔؿأِٝ ایٗ ٔٛخة تٝ. قٛز ٔی احؿاؼ

 ٚضؼیت تا ٔمایؿٝ زض تٟیٙٝ ٚ ٔغّٛب ٚضؼیت زض آٔٛظـ

 ٚ زٚضٜ ٔتماضی تیكتط چٝ ٞط ٔكاضوت تٝ ٌطایف ٔٛخٛز،

 تهٕیٓ فطایٙس زض آٔٛظـ ٚاحس ٔٛاظات تٝ زٚضٜ ٔسضؼ

 ای ٘ىتٝ. زاض٘س زضؾی تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط ذهٛل زض ٌیطی

 ٔساضج تٝ تٛخٝ ٕ٘ٛز تأویس آٖ تط ایٙدا زض تایس وٝ

 ,mehrmohamadi) زضؾی تط٘أٝ ٘ظاْ زض تٕطوعظزایی

 تٝ. آٟ٘اؾت ظٔیٙٝ حؿة ٔرتّف، ٞای ؾاظٔاٖ زض( 2008

 ٕٞٝ زض ٚ ٞا ؾاظٔاٖ ٕٞٝ تٝ ٚاحس ای ٘ؿرٝ تٛاٖ ٕ٘ی ػثاضتی،

 .ٕ٘ٛز تدٛیع ظزایی تٕطوع ؾٛی تٝ حطوت خٟت ٞا ٔٛلؼیت

 ٔكاضوت ٕ٘طات ٔیاٍ٘یٗ تیٗ وٝ زاز ٘كاٖ ٞا یافتٝ

 ٔسضؼ ٚ زٚضٜ ٔتماضی آٔٛظـ، ٚاحس) ٌا٘ٝ ؾٝ ٞای ٌطٜٚ

 تط٘أٝ ٌا٘ٝ ٘ٝ ػٙانط تؼییٗ تطای ٌیطی تهٕیٓ زض( زٚضٜ

 وٛچه، نٙؼتی ٞای قطوت آٔٛظقی ٞای زٚضٜ زضؾی 

 ا٘ساظٜ ٚ ٘ساضز ٚخٛز زاضی ٔؼٙا تفاٚت تعضي، ٚ ٔتٛؾظ

 ٚ زٚضٜ ٔتماضی آٔٛظـ، ٚاحس ٔكاضوت ٔیعاٖ تط قطوت

 .  ٘ساضز زاضی ٔؼٙا تأثیط زٚضٜ ٔسضؼ

 ضٕٗ پػٚٞف زض اذلالی ٔلاحظات ضػایت ضاؾتای زض

 أا٘ت انُ تا قس ؾؼی ٘اْ تی ٞای پطؾكٙأٝ اظ اؾتفازٜ

 ٚ تدعیٝ ٔٛضز وّی نٛضت تٝ اعلاػات ٚ قسٜ ضػایت زاضی

 ایٙىٝ تٝ تٛخٝ تا وٝ اؾت شوط تٝ لاظْ. ٌیطز لطاض تحّیُ

 تٝ آٟ٘ا اظ تطذی تٛز٘س آٔٛظـ ٔسیطاٖ پػٚٞف ٔٛضز خأؼٝ

 اذتهال پطؾكٙأٝ تىٕیُ تطای وٕی ظٔاٖ ٔكغّٝ، زِیُ

 . ٘كس ػٛزت ٚ تىٕیُ وأُ ٞا پطؾكٙأٝ ٕٞٝ ِصا. زاز٘س

 پیكٟٙازٞای پػٚٞف ٞای یافتٝ تٝ تٛخٝ تا پایاٖ زض

 : قٛز ٔی اضائٝ شیُ

 ٔسیطاٖ وٝ زاز ٘كاٖ ٞا یافتٝ ایٙىٝ تٝ تٛخٝ تا -

 ػٙٛاٖ تٝ ذٛز یٍا٘ٝ ٘مف اظ ٔغّٛب ٚضؼیت زض آٔٛظـ

 اِٚیٗ ِصا ا٘س؛ ٔا٘سٜ غافُ آٔٛظـ ٚ زضؾی تط٘أٝ ٔترههاٖ

 ضٕٗ آٔٛظـ ٚاحسٞای وٝ اؾت ایٗ پیكٟٙاز تطیٗ انّی ٚ

 تسٚیٗ ٚ عطاحی فطایٙس زض ذٛز ٘مف زضتاضٜ تاظا٘سیكی

 ذٛز ٘مف فؼالا٘ٝ، ضٚیىطز اتراش ضٕٗ آٔٛظقی، ٞای تط٘أٝ

 . ٕ٘ایٙس ایفا زضؾی تط٘أٝ ضٞثط ػٙٛاٖ تٝ ضا

 اؾت ٌطٚٞی واضی زضؾی تط٘أٝ تسٚیٗ ٚ عطاحی -

 ٔسضؼ، ٚیػٜ تٝ ٘فغ، شی افطاز تٕأی حساوثطی ٔكاضوت وٝ

 ٘تایح وٝ آ٘دا اظ. عّثس ٔی ضا آٔٛظـ ٔتماضیاٖ ٚ فطاٌیطاٖ

 ٚ ٔٛخٛز ٚضؼیت ٔیاٖ ٔؼٙازاض تفاٚت زازوٝ ٘كاٖ پػٚٞف

 ٔٙاؾة ؾاذتاضی اتراش زاضز، ٚخٛز ٌطٜٚ ؾٝ ٞط ٔغّٛب

 ضاٞثطزی واضٌیطی تٝ ٚ ٔكاضوتی ٌیطی تهٕیٓ خٟت

 تطیٗ تٙایی ظیط ٚ تطیٗ انّی ػٙٛاٖ تٝ ظٔیٙٝ، ایٗ زض تطغیثی

 عطاحی واضٌطٜٚ ایداز ضاؾتا ایٗ زض. ٌطزز ٔی پیكٟٙاز أط

 تٛا٘س ٔی ٞسف ٌطٜٚ ؾٝ ٕ٘ایٙسٌاٖ اظ ٔتكىُ آٔٛظقی

 . ٕ٘ایس قایا٘ی وٕه

 ٘مف ایفای ٔغّٛب ٚضؼیت زض ایٙىٝ تٝ تٛخٝ تا -

 وٝ آ٘دا اظ ٚ تٛز آٔٛظـ ٔسیطاٖ تٛخٝ ٔٛضز ٔسضؼ اظ ظیازی

 ٔثاحث تا ٚ تٛزٜ ٟٔٙسؾاٖ نٙؼتی، آٔٛظـ ٔسضؾاٖ ػٕٛٔاً

 پطٚضـ ِصا ٞؿتٙس، تیٍا٘ٝ آٔٛظـ ٚ زضؾی تط٘أٝ ترههی

 تطای ظٔیٙٝ ایٗ زض آٔٛظقی ٞای تط٘أٝ تطٌعاضی ٚ ٔسضؾاٖ

 .ٕ٘ایس ٔی ضطٚضی آٟ٘ا

( ٚی ؾاظٔا٘ی ٚاحس یا) فطاٌیط ٔكاضوت وٝ آ٘دا اظ -

 ٕ٘ٛزٖ ٘عزیه ضاؾتای زض چیع ٞط اظ تیف عطاحی فطایٙس زض

 تٝ ِصا اؾت، ٔراعثاٖ ٚالؼی ٘یاظٞای تا آٔٛظقی تط٘أٝ

 ٞط زض ٌطزز ٔی پیكٟٙاز ظٔیٙٝ ایٗ زض ؾاذتاضؾاظی ٔٙظٛض

 وٙٙسٜ ٕٞاًٞٙ ػٙٛاٖ تٝ واضقٙاؾی ؾاظٔا٘ی، ٚاحس

 پُ ٘مف ایفای تا تا ٕ٘ٛزٜ ٕٞىاضی آٔٛظـ ٚاحس تا آٔٛظقی

 یاضی آٔٛظقی اٞساف تٟتط تحمك ضاؾتای زض تتٛا٘س اضتثاعی

 . تاقس ضؾاٖ

 ٕٞاًٞٙ پطٚضـ فٛق پیكٟٙاز ضاؾتای زض -

 ترههی ٔثاحث تا آٟ٘ا آقٙاؾاظی ٚ آٔٛظقی وٙٙسٌاٖ

 ٘یع تطغیثی ضاٞثطزی تیٙی پیف ٚ آٔٛظـ ٚ زضؾی تط٘أٝ

 .زاضز ضطٚضت
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