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 چکیده
پنهان با  درسی بررسی رابطه بین برنامه پژوهش حاضرهدف 
. مهران است شهر متوسطه آموزاندانش های تفکر و ارتباطیسبک

جامعه  و این پژوهش توصیفی از نوع همبستگی حقیق درروش ت
آموزان پسر مقطع متوسطه دوم شهر مهران دانش کل شاملآماری 

نفر به  461 فرمول کوکراننفر است که به بر اساس  582به تعداد 
جهت  ای تصادفی انتخاب و مورد بررسی قرار گرفتند.شیوه طبقه

های تفکر های سبکگردآوری اطلاعات از پرسشنامه
Sternberg, R, J.Wagner , R. (2007) های، سبک 

  پنهان برنامه درسی و Norton (1987) ارتباطی
(Hashemi,2012 )ها از آمار  برای تحلیل داده استفاده شد و

ی، همبستگی پیرسون و رگرسیون دییتأتحلیل عاملی و  توصیفی
ه برنامه نتایج تحلیل عاملی نشان داد پرسشناماستفاده شد.  خطی

است و در  مؤلفهدارای سه ( Hashemi,2012) درسی پنهان 
نتایج نشان ی روایی مناسب است. همچنین دارا زینتحقیق حاضر 

 هایتفکر و سبک هایداد نقش برنامه درسی پنهان بر سبک
 بین داد نشان تحقیق نتایج آموزان معنادار بوده است.دانش ارتباطی

 مدرسه، ساختار سازمانی راد، ساختاراف متقابل تعامل های مؤلفه
 های مؤلفه و تفکر هایسبک بین و ارتباطی هایفیزیکی با سبک

 رابطه فیزیکی مدرسه، ساختار سازمانی ساختار افراد، متقابل تعامل
 دارد. وجود معناداری و مثبت

آموزان مقطع متوسطه، : برنامه درسی پنهان، دانشکلید واژگان
 ای ارتباطی، شهر مهرانههای تفکر، سبکسبک
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Abstract 
The purpose of this study is to investigate the role 
of hidden curriculum in thinking style and 
communication styles of high school students in 
Mehran. Research Method In this descriptive 
correlational study, the statistical population 
included all male high school male students in 
Mehran, which according to Morgan's table, 164 
people were selected and studied by stratified 
random sampling. Sternberg and Wagner (2007) 
Styles of Thought Questionnaires, Norton 
Communication Styles (1987) and Hashemi 
Hidden Curriculum (2012) were used to collect 
data. Descriptive statistics and confirmatory factor 
analysis, Pearson correlation and Linear regression 
was used. The results of factor analysis showed 
that Hashemi (2012) Hidden Curriculum 
Questionnaire has three components and in the 
present study also has appropriate validity. The 
results also showed that the role of hidden 
curriculum on students' thinking and 
communication styles was significant. The results 
showed that there is a positive and significant 
relationship between the components of people 
interaction, school organizational structure, 
physical structure with communication styles and 
between thinking styles and components of people 
interaction, school organizational structure, 
physical structure. 
Keywords: Hidden curriculum, High school 
students, Thinking, Communication styles, Mehran 
city styles. 
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 قدمهم
اهداف آموزش و پرورش، پرورش  ترین مهماز 

خلاق است؛ به همین متفکر و  و موفقاستعدادهای 

و تأثیر آن  انآموزدانش هایدلیل توجه به این توانایی

رسد یادگیری آن ضروری به نظر می فرایند بر

نیروی انسانی هوشمند، تربیت متخصصان معتقدند که 

فت جامعه و دستیابی ، شرط اساسی پیشرمتفکرمفید و 

به همین . (Khosravi, 2019)است وری پایدار به بهره

که دارای ارتباطات  آموزان متفکردانش جهت پرورش

 های نظام کار ست در دستورا ها مدتمفید و مثر باشند 

و از آن به بعد شناخت عوامل مرتبط  قرارگرفتهآموزشی 

 .(Zhang.2018) ویژه است موردتوجه موفقیتبا 

در روانشناسی و  پردازان نظریهبسیاری از اندیشمندان و 

های تعلیم و تربیت بر این باورند که افکار و اندیشه

یابد و آنان خلاقانه کودکان با ورود به مدرسه کاهش می

شوند گروهی ترغیب و تشویق می نوای همبه افکار 

(Warner & Myers,2010.)  ،رشد و توسعه خلاقیت

فردی و اجتماعی مانند هوش، عوامل  به عوامل مختلف

های شخصیتی و ... وابسته است. ، ویژگیخانوادگی

Renzulli (2018) بر  مؤثرعوامل  خود در مطالعات

 ،ها و خلاقیت را سه عنصر معلمپرورش استعداد

 هایپژوهش بررسی. داندمی درسی برنامه و آموز دانش

 ازجمله شناختی عوامل که دهدمی نشان مرتبط

 تأثیرپرورش استعدادهای تحصیلی  بر تفکر های سبک

 دارد.

 ممکن که ای آینده پیش از یکی راستا همین در

 ارتباط درآموزان پرورش استعدادهای دانش با است

 تفکر سبک و اطلاعات پردازش شیوه متفاوت باشد؛

 هایسبک یادگیری، هایسبک مورد در پژوهش است

 ابعاد به مربوط عاتمطال از تفکر هایسبک و شناختی

 آموزش فرایند فیزیولوژیک و اجتماعی ،شناختی روان

. (Emamipour et al., 2014) است گرفته سرچشمه

 و تفکر های سبک با مرتبط های مدل درک و شناخت

 روانشناسی اساسی های پیشرفت از یکی درواقع یادگیری

 . است بیستم قرن در

 در آن با مرتبط متغیرهای و تفکر هایسبک شناخت

 توان، می زیرا است ضروری و لازم امری پرورش و آموزش

 به دادن نسبت جای به افراد عملکرد در هاتفاوت از بسیاری

 اگر که ای گونه به. داد نسبت تفکر هایبه سبک توانایی

 تفکر مناسب، دهی جهت و طراحی با هاسبک از معلمان

 آموزشی هایفعالیت ،باشند داشته آگاهیخود آموزاندانش

 ,Zang, 2000) برسند مؤثری و مثبت نتایج به توانندمی

quoted by Jahanshahi and Ebrahimi Ghavam, 

 در افراد ترجیحی هایشیوه به تفکر هایسبک (.2016

 & Sternberg) شودمی گفته هایشان توانایی استفاده از

Grigorenko, 1997) خود خودی بهتفکر  سبک بنابراین؛ 

 هاتوانایی از استفاده چگونگی به بلکه توانایی نیست یک

 سبک اصطلاحSternberg (1997 ) ازنظر. دارد اشاره

 کارگیری به برای ایشیوه بلکه نیست با توانایی مترادف

 خودگردانی نظریه ارائه با استرنبرگ. است فرد توانایی

 که نمایدمی مطرح سبک 13 در را تفکر هایسبک ذهنی،

. گنجدمی سبک نوع سه درون تجربی هایداده پایه بر

 قضایی، کلی، مراتبی، سلسله اول، نوع تفکر هایسبک

 ؛آزاداندیش و سلطنتی قانونی تفکر هایسبک شامل

 و جزی اجرایی تفکر شامل دوم نوع تفکر هایسبک

 هنجار، از تبعیت به را افراد یا فرد و هستند کار محافظه

 شناختی پیچیدگی از تریپایین سطوح و ساخته رهنمون

 تفکر (.Zhang and Sternberg, 2005) گیردبرمی در را

 نوع تفکر هایسبک بیرونی و درونی اولیگارشی، ،ومرج هرج

 هستند. سوم

 جمله از آن در موجود عناصر تمامی با همراه مدرسه

. بسزایی دارد نقش آموزاندانش با روابطش و معلم مدیر،

 افتدمی اتفاق بسیار تغییرات هرلحظه در که عصری در

 است برخوردار مهمی جایگاه از ارتباطات

(Akbarzadeh  2014,)آموزان ، به خصوص دانش

مقاطع متوسطه با توجه به شرایط سنی و گذار از مراحل 

بحرانی نوجوانی در معرض ارتباطات و تاثیرپذیری از 

های ارتباطی ، در این سن سبکسن وسالان هستند هم

گیرد، در این سن است که باید در معرض شکل می آنها

 های ارتباطی قرار گیرند. ترین سبکسالم
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 دستیابی و هانیاز رفع برای انسانی ارتباطات وجود

در دنیای پیچیده کنونی  ،زندگی و تحصیلی اهداف به

 وجود حتی که طوری به. رسدمی نظر هضروری ب

 یک نسانیا نیروهای بین در مؤثر و سالم ارتباطات

 عامل ها،آن بازدهی برافزایش علاوه تواندمی جامعه

 توسعه و پیشرفت سمت به جامعه آن درحرکت جمعی

 چگونه و کنیم چه بدانیم که این یعنی مؤثر ارتباط. باشد

 سالم ایجامعه تا باشیم داشته روابط حسنه افراد با

. روابط انسانی (Gholipur et al, 2012) کنیم ایجاد

 و اجتماعی روانی، سلامت به روابطی است که ، خوب

 نوع این(. Ardabili, 2016) شود منجر ذهنی

 برخوردار زیادی اهمیت از درس کلاس در ارتباطات

 انسانی روابط در بخواهند موزانآدانش چنانچه ،هستند

 اساسی هایمهارت و ارتباط انواع باید باشند موفق

 (.Salehian, 2020) دهند قرار مدنظر را ارتباط

 در که هامهارت این از هرکدام رسدمی نظر به

 و دهی بازخورد کردن، گوش کردن، بیان هایحوزه

 آموزاندانش هایرفتار در تواندمی کردن هستند توجه

های ارتباطی به اما مهارت ؛باشند داشته مهمی نقش

شود و باید ودی در فرد ایجاد نمیخت خود به رصو

 که ؛گیردن کار در مدارس صورت میآموخته شوند و ای

رکن آموزش در مدارس معلمین هستند،  ترین مهم

ی خطیر تربیت و پرورش معلمین همواره وظیفه

ها را در مسیر نیروهای بالقوه آن کردن فعالکودکان و 

برنامه درسی خود این  وسیله بهکه  دارند عهدهصحیح به 

 گیرند.نقش را به عهده می
 و هاعرصه توانندمیواعی دارد که برنامه درسی ان

و زمینه قرار دهند یادگیرندگان یشرویپ را هاییحوزه

 بنیادی نظام و زیربنایی هایظرفیت ارتقای و رشد ساز

 در .(Ebrahimi Ghavam, 2009)شوند  آموزشی

 درسی برنامه به تواندرسی می هایبرنامه انواع میان

 هایجنبه یرتأث به نپنها درسی برنامه. کرد اشاره پنهان

 نمایدمی فراگیران توجه یادگیری در مدرسه یررسمیغ

(Pasandi Parvar, 2016). آیزنر، مدارس اعتقاد به 

 درسی مبادرت برنامه سه تدریس به زمان هم طور به

 یا صریح درسی برنامه» :شامل برنامه، سه این ورزند؛ می

 است.« درسی پنهان برنامه و پوچ درسی برنامه رسمی،

 و ضروری ،طلبانه فرصت انتقال پنهان، درسی برنامه

 برنامه، نوع ینا ست،ا اعتقادها و رفتارها نشده مشخص

 در خصوص که گیرد یبرمدر  را هاییپیام از دسته آن

 به غیررسمی، هایو نقش مناسک ،ورسوم آداب

 از بخشی عبارتی، به که شوندمی منتقل دانشجویان

 ,fitness) است ر دانشگاهد سازی اجتماعی جریان

2008 quoted by Parvar, 2016) به اسم  با توجهاما ؛

های آن واضح و از جنبه کی چیهبرنامه درسی پنهان 

 نظام نمایان نیست که بتوان بر روی آن قضاوت کرد.

 که است آشکار و پنهان کارکردهای دارای تربیت و تعلیم

 .است شده نواق غفلت مورد آن پنهان کارکردهای ظاهرا

 و رسمی درسی های برنامه قالب در آشکار کارکردهای

 که درحالی هستند شده تعریف آموزشی هایچارچوب

 پنهان کارکردهای .نیستند شده تصویر پنهان هایکارکرد

 نحوه در تواندمی که باشدمی عمیقی تاثیرات دارای

 توجه به با .باشد گذار تاثیر بسیار فراگیران پرورش

 شده گرفته نظر در پرورش و آموزش برای که فیاهدا

 از بسیاری تحقق در تواندمی پنهان درسی برنامه است

 saeedi)باشد داشته مثبت تاثیر اهداف این

Rezvani,2001.)  به  شرویپبه همین جهت تحقیق

 و تفکر سبکبا  پنهان درسی برنامه بررسی رابطه بین

  .است پرداخته آموزاندانش ارتباطی هایسبک

 
 اهداف پژوهش

 درسی برنامهبررسی رابطه بین  پژوهش هدف اصلی

 آموزاندانش ارتباطی هایسبک و تفکر سبک با پنهان

 .است مهران شهر متوسطه دوم دوره
 

 پژوهش فرعیاهداف 

 تفکر سبک با پنهان درسی برنامهبین  رابطه -1

 مهران. شهر متوسطه دوم دوره آموزان دانش

 ارتباطی هایسبک درسی پنهان با برنامه رابطه بین  -2

 .مهران شهر متوسطه دوم دوره آموزاندانش
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 ها و ابزار تحقیقروش
 نوع نظر از و کاربردی هدف ازنظر پژوهش حاضر

 هدف. است همبستگی نوع از توصیفی هاداده گردآوری

 دیگر عبارت به است متغیرها همزمانی رابطه بررسی

 این آماری جامعه .است تغیرم تغییرات هماهنگی میزان

 متوسطه دوم پسر دوره آموزاندانش کلیه شامل پژوهش

 1400-1401 تحصیلی سال در مهران شهر دوم

 تعداد پرورش و آموزش آمارهای اساس بر که باشند می

 نفر 164 پژوهش نمونه رو این از .باشدمی نفر 285 آنها

 مهران شهردوم  متوسطه دوم مقطع آموزاندانش از

ای طبقه با روش و کوکران فرمول اساس بر که باشدمی

 آموزاندانش بین در بعد مرحله در سپس ،تصادفی

هایی که به طور کامل ، پرسشنامهشد توزیع هاپرسشنامه

وارد شده و  SPSSدر نرم افزار آماری پر شده اند 

 هایبرای انجام این پژوهش از پرسشنامه .تحلیل شد

 (،2002واگنر ) و استرنبرگ توسط تفکر های سبک

و  Norton (1987) ارتباطی هایسبک پرسشنامه

 (Hashemi, 2012) پنهان درسی پرسشنامه برنامه

 :استفاده شد که در ذیل بیان شده است

 Sternbergتفکر توسط  های سبکپرسشنامه 

& Wagner (2007):  تفکر  های سبکپرسشنامه

سط البرزی تو 2002در سال  توسط استرنبرگ و واگنر

. این پرسشنامه سه نوع دو استوار ترجمه و تنظیم ش

، مورد را باشدمولفه می 13شکل از تسبک تفکر را که م

دهد. سبک تفکر نوع اول از پنج مولفه سنجش قرار می

گویه مورد سنجش قرار  23تشکیل شده و به وسیله 

های تشکیل دهنده آن شامل سبکهای میگیرد. مولفه

 4) یکلگویه(،  4) یگذارگویه(، قانون 5) یقضاوتتفکر 

گویه(  5آزادمنشانه )گویه( و  5) یمحورگویه(، مرتبه 

لیکرتی است. نمره گذاری هر گویه بر اساس مقیاس 

گیرد. البرزی و استوار تعلق می (5تا  1ای )درجههفت 

روایی پرسشنامه سبکهای تفکر را از طریق تحلیل 

پژوهش عامل اول شامل عاملی احراز نمودند. در این 

سبکهای تفکر قانون گذاری، قضاوتی، کلی، آزادمنشانه و 

درونی، عامل دوم شامل سبکهای تفکر اجرایی، موضعی، 

محافظه کارانه، مرتبه محوری، بی محوری و بیرونی و 

تفکر مقوله محوری و تک عامل سوم شامل سبکهای 

را نیز  . البرزی و استوار اعتبار این پرسشنامهمحوری بود

مورد بررسی قرار دادند و ضریب آلفای کرونباخ را برای 

گزارش  0582تا  0558سبکهای تفکر در این پژوهش از 

به دست آمده برای  آلفای کرونباخ کردند. ضریب

های قضاوتی، قانون گذاری، مرتبه محوری، کلی و  مولفه

و  0520، 0583، 0583، 0568آزادمنشانه به ترتیب برابر 

پایایی این پرسشنامه  (.Torabi, 2014)ود ب 0582

به دست آمده است که نشان  0523توسط الفای کرونباخ 

 باشد.از اعتبار و پایایی مناسب می

 Norton ارتباطی های سبکپرسشنامه 
سوالی  51پرسشنامه ( 1۷28) در سال نورتون :(6913)

 مولفه 11 شامل (CSM) ارتباطی سبک سنجشبرای 

 آرام، اثرگذار، متحرک، جو، ستیزه نمایشی، غالب،)

روش نمره گذاری این  .شودمی( دوستانه و باز مراقب،

 مقیاس از استفاده با آیتم 51 به دادنپاسخپرسشنامه 

( 5) مخالفم بسیار تا( 1) موافقم بسیار بازه در که لیکرت

 صورت به آیتم 102 ابتدا، در. کنند ارزیابی داشت قرار

 با شد؛می استفاده CSM سنجش برای لیکرت طیف

 در هاآیتم تعداد نورتون پالایش، طریق از حال، این

 حتی نسخه. داد کاهش مورد 51 به را سنجش

 شده ارائهNorton (1981 ) توسط CSM از کوچکتری

 هر برای ایجمله چهار توصیف از نسخه این. است

 هر دهیامتیاز برای ایدرجه ۷ مقیاس یک و متغیر

 نظر در نورتون چه اگر. کندمی ستفادها سبک متغییر

 باشد، گزارشی خود سنجش یک عنوان به CSM داشت

 و دورن) اندرفته کار به موفقیت با نیز هافرمت دیگر

 Norton(. 1۷8۷ فیزل، و روبین ؛1۷82 زاکاهی،

 یها متغیر برای را زیر داخلی هایپایایی (1978)

CSM ؛0556 متحرک، ؛0562 دوستانه،: کرد گزارش 

 ؛05۷8 نمایشی، ؛0565 جو، ستیزه ؛0525 مراقب،

 ارتباط تصویر ؛0521 آرام، ؛0. ۷۷ باز، ؛056۷ اثرگذار،

 .0582 غالب، و ؛0522 گر،
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 اندکرده گزارش را مشابهی نتایج مختلف محققان

 هایلی، و دلی هایلی، ؛1۷82 ،1۷86 زاکاهی، و دورن)

 پایایی ایشافز منظور به(. 1۷86 دانیلز، و لمود ؛1۷86

 ساختار به موازی آیتم 15 تا پیشنهاد نورتون ،0520 به

 و متحرک هایمقیاس زیر پایایی. شود اضافه دوستانه

 زیر به مشابه هایآیتم کردن اضافه با توانندمی مراقب

 دسترسی قابل نورتون از هاآیتم این. یابند بهبود مقیاس

 صمشخ با( Norton,1987) نورتون: روایی. هستند

 روایی از شواهدی ارتباطی، سبک ساختار دامنه کردن

 هر با کار این که مقدار همان به. کرد فراهم محتوایی

 شود،می تشدید مشکل باشد، دشوار کاری ساختاری

 گر،ارتباط سبک از ایشده ایجاد دامنه هیچ که چرا

 یا اعتبار، جاذبه، مانند محتوا روایی چنین با مشابه

 مطالعات(.  Norton,1987) دندار وجود همدلی

 سبک. کنند می حمایت CSM سازه روایی از مختلف

-برداشت و ارتباطی رفتارهای از دسته یک با گرارتباط

 ارتباطات فهم ،(Burns,2003) جذابیت مانند هایی

(Osin,2009)، عدم راهبردهای و ارتباطات صلاحیت 

 مثبت ارتباط 5(Stone et al.2004) رابطه مشارکت

 ارائه Naseri (2009) توسط معیار با مرتبط روایی. رددا

 توجهی قابل طور به CSM که کردند گزارش که شد

 .شودمی قائل تمایز ناراضی و راضی هایگروه بین

 درسی پنهانپرسشنامه برنامه
(Hashemi,2012): توسط پرسشنامه این Hashemi 

 درسی برنامه عنوان نقش تحت ایمطالعه برای (2012)

 متوسطه دوره آموزاندانش اجتماعی تربیت در پنهان

 برای پرسشنامه این. شد ساخته بندرعباس شهر نظری

 گرفته قرار استفاده مورد آموزاندانش از سنجی نظر

گویه و سه مولفه )تعامل متقابل  32است که دارای 

. افراد، ساختار سازمانی مدرسه و ساختار فیزیکی( است

ای درجه 5لیکرتی  مقیاس نامه ازگذاری این پرسشنمره

 کاملا تا (5) موافقم کاملا بازه در که شودانجام می

روایی پرسشنامه از  تعیین دارد. برای قرار( 1) مخالفم

 آلفای ضریب از پایایی تعیین برای و صوری روایی

 .است آمده بدست 0588 مقدار که شده استفاده کرونباخ

مه درسی پنهان از برای تعیین روایی پرسشنامه برنا

مقدار  تحلیل عاملی تاییدی استفاده شد، نتایج نشان داد

KMO ( 000/0( و )524/0برابر با=P) که مقدار  است

ها برای  دهنده مناسب بودن داده آمده نشان دست آماره به

 انجام تحلیل عاملی است.

ر ویژه و پراکندگی یداجدول مقکه در چنانچه 

عامل  3در ابتدا  ،شده ادهنشان د (5-جدول )ها  عامل

اند که در سمت چپ جدول و در ستون  شده شناسایی

Initial Eigenvalue، ی آن در ستون  مقادیر ویژه

Total، ها در ستون  میزان پراکندگی مقدار ویژه آن% 

of Variance ی  و میزان تجمع پراکندگی مقدار ویژه

 .شده است نمایش داده %Cumulativeها در ستون  آن

ها  گاتمن برای انتخاب عامل-ازآنجاکه معیار کایزر

 ی عامل نخست که مقدار ویژه 3 شده است، استفاده

شده و مقادیر مربوط به  پذیرفته دارند، 5تر از  بزرگ

 .شده است ها در سمت راست نمودار نمایش داده آن

شود مجموع پراکندگی مقدار  طور که مشاهده می همان

که نشان است  %52شده برابر  ههای پذیرفت ی عامل ویژه

 جواب %52حدود  شده های شناسایی دهد عامل می

 .(1-جدولدارند ) کنندگان را بیان می مشترک مشارکت

 
 جدول مقدار ويژه و پراکندگی عامل: 6جدول شماره 

 مقادیر ویژه اولیه استخراجی بارهای مجموع مربعات چرخش یافته مربعات بارهای مجموع

 عوامل
 مجموع

درصد 

 واریانس

درصد 

 تجمعی

درصد 

 تجمعی

درصد 

 واریانس
 مجموع

درصد 

 تجمعی

درصد 

 واریانس
 مجموع

185880 265222 265222 2۷5602 2۷5602 215314 2۷5602 2۷5602 215314 1 
115۷12 165545 425262 45544۷ 155846 11540۷ 45544۷ 155846 11540۷ 2 
105۷05 155146 525۷13 525۷13 125464 85۷42 525۷13 125464 85۷24 3 



 6646 تابستان، نوزدهم(، سال 37 یاپی)پ 61ريزی درسی، دوره دوم، شماره  پژوهش در برنامه   /  044

عنوان خروجی  به SPSSافزار  جدول دیگری که نرم

کند ماتریس بارهای عاملی بعد از  تحلیل عاملی ارائه می

است که در جدول  Component Matrixچرخش یا 

شده است. بار عاملی، میزان شباهت یا  نشان داده 2

را ها در یک عامل بندی گویه همبستگی نظرات و تقسیم

ها در سازد که گویه دهد و مشخص می نشان می

 .گیرند ها قرار می یک از عامل کدام

 
 ها : ماتريس بارهای عاملی بعد از چرخش عامل0جدول 

 گویه ها
 عوامل

 گویه ها
 عوامل

 3عامل  2عامل  1عامل  3عامل  2عامل  1عامل 
T1 .668 .253 .027 S21 -.352 .455 -.225 

T2 .849 .227 .007 S22 -.244 .381 -.178 

T3 .851 .338 -.088 S23 -.137 .435 -.253 

T4 .791 .328 -.022 S24 -.433 .468 -.279 

T5 .674 .312 -.129 S25 -.346 .478 -.364 

T6 .801 .281 .016 F26 -.027 -.377 .530 

T7 .851 .291 .041 F27 .007 -.265 .422 

T8 .829 .352 .049 F28 -.027 -.462 .451 

T9 .829 .268 .006 F29 .007 -.300 .572 

S10 -.323 .633 -.062 F30 -.027 -.140 .559 

S11 -.457 .830 .102 F31 .312 -.417 .621 

S12 -.442 .815 .083 F32 .281 -.467 .501 

S13 -.311 .745 .159 F26 .291 -.377 .456 

S14 -.459 .383 .149 F27 .011 -.265 .481 

S15 .538 .483 .108 F28 .180 -.462 .457 

S16 .171 .374 .048 F29 .003 -.300 .503 

S17 .081 .305 -.137     

S18 .020 .218 -.054     

S19 .009 .222 .053     

S20 .168 .440 -.014     

 

نتایج تحلیل عاملی نشان داد پرسشنامه برنامه 

ای سه مولفه که دار (Hashemi,2012)درسی پنهان 

مدرسه  سازمانی گویه(، ساختار ۷افراد ) متقابل تعامل

گویه( است در پژوهش  2فیزیکی ) گویه(، ساختار 16)

حاضر تایید شده و در تحقیق حاضر نیز دارای روایی 

 مناسب است.

تجزیه و تحلیل : روش تجزيه و تحلیل داده ها

های گردآوری شده با استفاده از آمار توصیفی و داده

. در بخش توصیفی با استفاده از گرفتاستنباطی صورت 

فراوانی، درصد فراوانی، میانگین، انحراف معیار به 

و در بخش استنباطی از  شدتوصیف متغیرها پرداخته 

اسمیرنوف )بررسی نرمال بودن  -کولموگروف هایآزمون

و رگرسیون چندگانه پیرسون  همبستگیآزمون  داده ها(

 شده است. استفاده SPSSافزار در نرم

پایایی  در تحقیق حاضر: پايايی پرسشنامه ها

محاسبه آلفای کرونباخ  ها در تحقیق حاضر با روشپرسشنامه

است  0520، آلفای کرونباخ هر سه پرسشنامه بزرگتر از شد

ی آلفا ها دارد.که نشان دهنده روایی مناسب پرسشنامه

(، 8۷/0)کرونباخ پرسشنامه برنامه درسی پنهان برابر 

 .است (22/0)ارتباطی  های سبک( و 25/0تفکر ) های سبک

 

 يافته ها
 های مؤلفهمیانگین و انحراف معیار مربوط به -3جدول 

 دهد.برنامه درسی پنهان را نشان می
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 متغیرهای پژوهش آماره های توصیفی-7جدول 

  ها مولفه عدادت میانگین انحراف معیار

 تعامل متقابل افراد 164 40/3۷ 36/4

 مدرسه ساختار سازمانی 164 26/68 44/2 برنامه درسی پنهان

 ساختار فیزیکی 164 28/22 32/1

 سبک قضاوتی 164 22520 15005

 نوع اول

 های تفکرسبک

 گذاری سبک قانون 164 1۷5۷0 058۷0

 سبک تفکر کلی 164 18588 15122

 محوری سبک مرتبه 164 24532 15002

 سبک آزادمنشانه 164 22530 15603

 سبک اجرایی 164 135۷1 05345

 نوع دوم

 سبک موضعی 164 14522 058۷0

 محافظه کارانه 164 15512 05622

 مرتبه محوری 164 8544 05208

 بی محوری 164 13524 05622

 بیرونی 164 12530 052۷۷

 مقوله محوری 164 105۷4 15800
 نوع سوم

 تک محوری 164 12584 05۷22

  دوستانه 164 15545 05145

 های ارتباطیسبک اثرگذار 164 12514 058۷0

  آرام 164 18500 05144

  ستیزه جو/بحث کننده 164 14528 05433

  مراقب/محتاط 164 10535 05510

  دقیق 164 12514 058۷0

  متحرک/رسا 164 18500 05144

  نمایشی 164 14528 05433

  باز 164 10535 05510

  غالب 164 12514 058۷0

  تصویر ارتباط گر 164 18500 05144

 

های توصیفی خرده آماره (3شماره )جدول 

های های سه متغیر برنامه درسی پنهان، سبک مقیاس

 دهد.های تفکر را نشان میو سبک ارتباطی
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 اسمیرنوف-زمون کولموگروفنتايج آ-6جدول 

  ها مولفه آزمونآماره  معناداری

 تعامل متقابل افراد 15004 05088

 مدرسه ساختار سازمانی 05322 05804 برنامه درسی پنهان

 ساختار فیزیکی 05414 05225

 سبک قضاوتی 05612 05334

 نوع اول

 های تفکرسبک

 گذاری سبک قانون 05308 05868

 سبک تفکر کلی 15133 05022

 محوری سبک مرتبه 05622 05606

 سبک آزادمنشانه 0562۷ 05523

 سبک اجرایی 05۷12 05283

 نوع دوم

 سبک موضعی 15018 05023

 محافظه کارانه 05622 05406

 مرتبه محوری 05414 05225

 بی محوری 05612 05334

 بیرونی 053۷8 05818

 محوری مقوله 15113 05062
 نوع سوم

 تک محوری 05620 05633

  دوستانه 0560۷ 055۷0

 های ارتباطیسبک اثرگذار 05۷31 052۷۷

  آرام 15524 05080

  ستیزه جو/بحث کننده 05344 05524

  مراقب/محتاط 05420 05213

  دقیق 05622 05304

  متحرک/رسا 05508 052۷3

  نمایشی 05۷18 050۷2

  زبا 05522 05626

  غالب 05520 05501

  تصویر ارتباط گر 15312 05283

 

آزمون ها بزرگتر از سطح معناداری نشان داد  نتایج

فرض نرمال بودن توضع  ،است به این معنا که 05/0

های توان از آزموناین میبنابر شودها تایید میداده

 (. 4)جدول شماره  پارامتری استفاده کرد

عه از ضرایب همبستگی برای بررسی اهداف مطال

پیرسون و رگرسیون خطی استفاده شد نتایج همبستگی 

پیرسون برای بررسی هدف اول پژوهش در ذیل آمده 

 است:
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 های تفکرو سبک ارتباطی های سبکبا  های برنامه درسی پنهانمولفهضريب همبستگی و سطح معناداری رابطه  -6جدول 

 متغیر ه هامولف تعداد ضريب همبستگی سطح معناداری

 تعامل متقابل افراد 164 **05300 05002

 مدرسه ساختار سازمانی 164 **05288 0500۷ ارتباطی های سبک

 ساختار فیزیکی 164 *05220 05022

 تعامل متقابل افراد 164 **05411 05000

 مدرسه ساختار سازمانی 164 **05351 05008 سبک های تفکر

 فیزیکیساختار  164 *05520 05000

 

های ارتباطی و بررسی رابطه بین سبکبرای 

، از آزمون همبستگی پنهان درسی برنامه های مؤلفه

نشان داد  10های جدول  پیرسون استفاده شد. یافته

یر بین دو متغو سطح معناداری ضریب همبستگی 

 300/0)ارتباطی برابر با  هایافراد و سبک متقابل تعامل

R=  002/0و p=)  و سطح ریب همبستگی ضاست؛

مدرسه و  سازمانی یر ساختاربین دو متغمعناداری 

 (=p 00۷/0و  =R 288/0ارتباطی برابر با ) هایسبک

یر بین دو متغو سطح معناداری ضریب همبستگی  است؛

 0/ 220های ارتباطی برابر با )فیزیکی و سبک ساختار

R=  022/0و p=) برنامه های مؤلفهیعنی بین  ،است 

و  مثبترابطه  ارتباطی هایپنهان و سبک درسی

هایی این بدین معناست در کلاس معناداری وجود دارد.

بیشتر که تعامل متقابل بیشتری در برنامه درسی دارند 

 ارتباطی دوستانه، اثرگذار ، آزام و بازهای دارای سبک

هستند، با افزایش ساختارمندی فیزیکی و ساختار 

، محتاطآموزان به سمت دانش ارتباطیسازمانی سبک 

 . گرایش دارد نمایشیو  دقیق

 های مؤلفهتفکر و  هایبررسی رابطه بین سبکبرای 

، از آزمون همبستگی پیرسون پنهان درسی برنامه

نشان داد ضریب  11های جدول  استفاده شد. یافته

 یر تعاملبین دو متغو سطح معناداری همبستگی 

و  =R 411/0)ر با تفکر براب هایافراد و سبک متقابل

00/0 p=)  و سطح معناداری ضریب همبستگی است؛

تفکر  هایمدرسه و سبک سازمانی یر ساختاربین دو متغ

ضریب است؛  (=p 008/0و  =R 351/0برابر با )

 یر ساختاربین دو متغو سطح معناداری همبستگی 

 000/0و  =R 520/0های تفکر برابر با )فیزیکی و سبک

p=) پنهان و  درسی برنامه های مؤلفهین یعنی ب ،است

این  و معناداری وجود دارد. مثبترابطه  تفکر هایسبک

هایی که تعامل متقابل بیشتری بدین معناست در کلاس

های تفکر در برنامه درسی دارند بیشتر دارای سبک

محوری و سبک قانون محوری آزادمنشانه سبک بی

ساختار هستند، با افزایش ساختارمندی فیزیکی و 

آموزان به سمت محافظه سازمانی سبک تفکر دانش

 اجرایی و مرتبه محوری گرایش دارد.کارانه، سبک 

 
 تفکر هایسبک و ارتباطی های سبک با پنهان درسی برنامه نیب ضرايب تحلیل رگرسیون رابطه -5جدول 

 سطح معناداری T انحراف معیار B BETA مؤلفه ها 

 05000 5520۷  25528 135422 عرض از مبدا

 05012 253۷2 052۷2 053۷1 05۷35 ارتباطی های سبک

 05032 158۷4 05240 05385 051343 تفکر های سبک

 F  422/134=  

Sig 000/0 =  

. ()تعدیل یافته  201/0=  

8۷۷/1= واتسون دوربین آماره   R 841/0 =  
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 8۷۷/1 مقدار مدل برابر با Durbin-Watson آماره

می  ها مانده باقی بودن مستقل دهنده نشان که است

متناظر با اثر  tبا توجه به نتایج جدول فوق مقدار  .باشد

برابر  آموزانارتباطی دانشسبک برنامه درسی پنهان بر 

 012/0( و سطح معناداری آزمون برابر با 3۷2/2)با 

، معنادار است ٪5باشد که در سطح خطای کمتر از  می

% متغیر برنامه درسی  5کمتر از یعنی در سطح خطای 

؛ پنهان پیش بینی کننده سبک درسی پنهان است

برنامه درسی پنهان بر متناظر با اثر  tهمچنین مقدار 

( و سطح معناداری 8۷2/1)برابر با  های تفکر سبک

باشد که در سطح خطای کمتر  می 032/0آزمون برابر با 

%  5از  ، یعنی در سطح خطای کمترمعنادار است ٪5از 

ی کننده سبک تفکر متغیر برنامه درسی پنهان پیش بین

آموزان است،همچنین ضریب تعدیل شده نشان دانش

های  درصد واریانس سبک20دهد که روی هم رفتهمی

های ارتباطی به وسیله برنامه درسی پنهان تفکر و سبک

 .شودتبیین می

 

 نتیجه گیریبحث و 
مل تاثیرگذار بر آن و عا تفکر هایسبک مورد در پژوهش

هموراه مورد توجه روانشناسان و عوامل مرتبط با 

-سبک. آموزان قرار داشته استپرورش و تحصیل دانش

 استفاده از در افراد ترجیحی هایشیوه به تفکر های

به  ارتباطی هایو سبک شودمی گفته هایشانتوانایی

 و کنیم برقرار ارتباط نوعی دیگران با این معناست که

اما  ؛باشیم داشته برقرارکردن ارتباط برای ایشیوه

 و رکن آموزش در مدارس معلمین هستند ترین مهم

های بر سبکمعلمین به وسیله برنامه درسی خود 

در این پژوهش  .نقش دارندآموزان ارتباطی و تفکر دانش

آموزان پسر مقطع متوسطه دوم دانش 164که بر روی 

ها از آمار  تحلیل دادهبرای  انجام شد، مهرانشهر 

برای بررسی کاربرد و  لیل عاملی تاییدیحتتوصیفی و 

مناسب بودن پرسشنامه برنامه درسی پنهان برای جامعه 

آزمون همبستگی همچنین از ، مورد بررسی استفاده شد

و  برای بررسی رابطه بین متغیرها استفاده شد پیرسون

ینی ببرای بررسی نقش پیش رگرسیون خطیاز آزمون 

کنندگی برنامه درسی پنهان در سبک های ارتباطی و 

نتایج تحلیل عاملی نشان داد استفاده شد.  سبک تفکر

 (Hashemi, 2012)پرسشنامه برنامه درسی پنهان 

نشان داد ها یافتهدارای روایی مناسب است. همچنین 

تفکر و  هایبرنامه درسی پنهان بر سبک نقش

 بین. معنادار است آموزاندانش ارتباطی های سبک

 مدرسه، سازمانی افراد، ساختار متقابل تعامل های مؤلفه

 و مثبت رابطه ارتباطی هایسبک با فیزیکی ساختار

به این صورت که در کلاس هایی  .دارد وجود معناداری

موزان با هم تعامل متقابل دارند و جو آمعلم و دانش

کلاس یک سویه و به شکل واعظ و مستمع نیست و 

آموزان در کلاس حق اظهارنظر دارند، این انشد

، آرام و باز دارند در این آموزان ارتباطی دوستانه دانش

آموزان تعاملات اجتماعی را ها دانشگونه کلاس

آموزند و با هم این تعاملات را برای آینده تمرین  می

کنند و با افزایش ساختارمندی فیزیکی و ساختار می

آموزان به سمت محتاط، دانش ارتباطیسازمانی سبک 

آموزان فقط در و این دانش دقیق و نمایشی گرایش دارد

شوند و کمتر به ایفای آموز ظاهر مینقش یک دانش

 های اجتماعی و گروهی می پردازند.سایر نقش

افراد،  متقابل تعامل های مؤلفه و تفکر هایسبک بین

 و ثبتم رابطه فیزیکی ساختار مدرسه، سازمانی ساختار

هایی این ترتیب که در کلاس به .دارد وجود معناداری

آموزان با هم در تعامل آموزان و دانشمعلم با دانش

کند متقابل هستند و جوکلاس از این سبک پیروی می

های تفکر سبک گرایش بهبیشتر  آموزان نیزدانش

پیدا می کنند و تفکر در محوری سبک بیو آزادمنشانه 

تر است و محدود به ان رهاتر و پرسشگرآموزاین دانش

  با افزایش اما در مقابل ،ماندک محور خاص نمیی

برنامه ریزی  ساختارمندی فیزیکی و ساختار سازمانی

های سبکآموزان به سمت سبک تفکر دانش درسی 

، سبک اجرایی و مرتبه محوری گرایش یمحافظه کار

کر به آموزان کمتر به تفکنند و این دانشپیدا می

پردازند و بیشتر در چهارچوب موضوعات غیر درسی می
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کنند و اغلب شود تفکر میداده می تکالیفی که به آنها

 .تفکر انتقادی ندارند

مثبت  هایگویه که داشتند حکایت آن از هایافته

 به گرایش بعد توانندمی معلمان، تدریس روش مؤلفه

 شکل هب آموزان و سبک تفکرشان رادانش تحلیلگری

 .Alikhani, Mohammad-کنند.  تبیین منفی و مثبت

et al (2005); ، قصدنشده جو پیامدهای از یکی 

روحیه  افزایش را، مدرسه در موجود بسته اجتماعی

تفکر  روحیه کاهش و محض پیروی تقلید، اطاعت،

علمی  مباحث و ها موضوع با نقادانه مواجهة و انتقادی

 در نیز Vitell  & singhapakdi (2008) دانند؛می

 22 که کرد گیری زمینه نتیجه این در خود پژوهش

 که چگونه این پرسش به پاسخ ر د استادان، از درصد

 کنند؟ تلفیق تفکر پرورش سبک با را درسی محتوای

 ، ;Mahram. et al. (2006) عقیده به. بودند ناتوان

 حجم واقعی، با نیازهای دروس محتوای نبودن هماهنگ

 محتوای ارتباط منابع، عدم به روزنبودن و مطالب زیاد

 منابع معرفی و مختلف تحصیلی های نیمسال در دروس

 از اشکالی ظهور عنوان موجد به توانند می ترم آخر در

 باشند. آموزش در پنهان درسی برنامه

در یک محیط پیچیده،  آموزش در عصر کنونی

اد تغییر تا جایی که ایج برد متلاطم و پر آشوب بسر می

و تحولات اساسی در آنها به یک امر حیاتی تبدیل شده 

و همسو شدن با این تحولات فقط در سایه  است

خود متاثر  آموزشی و یادگیری. تحولات ارتباطات است

یر تحولات ناشی از فناوریها های مختلفی نظ از دگرگونی

آموزان مقوله پر های ارتباطی دانشبکس، لذا است

ه بیشتر متاثر از محیط مدرسه و رفتار و اهمیتی است ک

 متقابل ، در مدرسه تعاملشیوه آموزش معلم است

آموزان باهم و با معلم می تواند شکل دهنده سبک دانش

 آموزان باشد، همچنین ساختارقالب ارتباطی در دانش

مدرسه، جو مدرسه بسته به اینکه دوستانه یا خصمانه 

رنگ آمیری کلاس  فیزیکی مدارس حتی باشد، ساختار

آموز را در جهت و امکانات مدرسه می تواند دانش

 داشتن روابط و تعامل با همکلاسیان ترغیب کند.

 آموزان دورهآنجایی که این مطالعه فقط بر روی دانش از

 این انجام شده است تعمیم مهران شهر متوسطه دوم

 تحصیلی و کل کشور از  مقاطع سایر به نتایج

حقیق است همچنین با توجه به اینکه های تمحدودیت

ها از نوع خوداظهاری است عدم استفاده آوری دادهجمع

آموزان از ها و عدم همکاری برخی از دانشاز سایر روش

 های تحقیق بود.محدودیت
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